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1 Leitgedanken Zum Kompetenzerwerb

L1  Bildungsgehalt des Faches Mathematik

Durch den Erwerb mathematischer Kompetenzen werden die Schiilerinnen und Schiuler befahigt,
die Welt zu ordnen, zu strukturieren und zu messen. Es ist davon auszugehen, dass die Entwicklung
mathematischer Kompetenzen bei allen Kindern in ahnlicher Weise verlauft, auch wenn der Erwerb
mathematischer Kompetenzen bei Schilerinnen und Schiilern im Férderschwerpunkt Geistige Ent-
wicklung eindeutig mehr Zeit benoétigt und sich individuell in Qualitdt und Quantitat (auch begrenzt)
entwickelt.

Das Fach Mathematik umfasst Inhalte und Verfahren, die raumliche und zeitliche Orientierung und
Planung ermdglichen sowie Merkmale, Lebensumstande und Besitzverhaltnisse bestimmbar ma-
chen. Bereits vor Eintritt in die Schule machen Kinder vielfaltige Erfahrungen mit Mustern, Formen,
Mengen, Zahlen und GroRRen bei der Erkundung ihrer Umwelt. Sie vergleichen, unterscheiden, ord-
nen, klassifizieren und (be-)urteilen. Dabei entwickeln sich parallel zueinander numerische und nicht-
numerische Denkstrukturen, die sich wechselseitig beeinflussen.

Mathematik hilft, Geschehnisse wahrzunehmen, zu regulieren, transparent zu machen und mitzu-
gestalten. Sie ermaoglicht es, Eindriicke und Urteile durch Quantifizierung, Vergleich und Dokumen-
tation zu Uberprifen. Das Fach Mathematik bietet Losungshilfen und Strategien fiir Probleme und
Aufgaben, an deren Losung die Schiilerinnen und Schiiler selbst ein Interesse haben. Problemldsen,
Argumentieren und Beweisen, mdglichst genaue und angemessene Bezeichnungen, vernetztes Ler-
nen und mathematische Darstellungsformen stellen dabei allgemeine Orientierungen dar. Die Ver-
wendung von Zahlen, der Umgang mit raumlichen und zeitlichen Strukturen (GréR3en) und Modell-
bildungen (Darstellungsformen, Wahrscheinlichkeiten, Relationen, Tabellen, Matrizen, Plane) tragen
dazu bei, die eigene Lage, Situationen und erlebte Verhaltnisse wahrzunehmen, zu verstehen und
sich in ihnen zu orientieren.

Muster und Strukturen sind das Fundament der Mathematik und ziehen sich durch alle Inhaltsberei-
che. Das Denken in Mustern und Strukturen macht Denkprozesse 6konomischer und Ubertragbarer.
Wissenselemente und Fertigkeiten konnen so vernetzt und angewandt werden. Das Wissen um Muster
und Strukturen ist fir die selbststandige Losung von mathematischen Fragestellungen von grol3er
Bedeutung.

Mathematik wird so zum Handwerkszeug, mit dessen Hilfe reale Frage- und Problemstellungen ge-
I6st werden konnen, und leistet damit einen wesentlichen Beitrag zu einem maoglichst hohen Mal3
an Aktivitat und Teilhabe am gesellschaftlichen Leben.

Eine zentrale Aufgabe des Mathematikunterrichts ist es, die Schilerinnen und Schiiler fiir den mathe-
matischen Gehalt alltaglicher Situationen und Phanomene zu sensibilisieren und sie zum Problem-
I6sen mit mathematischen Mitteln anzuleiten. In der Auseinandersetzung mit Fragen und Problemen
aus ihrer Lebenswelt, aber auch mit konstruierten Sachsituationen erwerben die Schiilerinnen und
Schiler mathematische Kompetenzen und lernen, diese zu nutzen. Neben dieser Anwendungsorien-
tierung ist es auch Aufgabe des Mathematikunterrichts, den Schilerinnen und Schiilern zu ermog-
lichen, mathematische Muster, Strukturen und Zusammenhange zu entdecken, diese zu untersuchen

und zu nutzen (Strukturorientierung).
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Der Mathematikunterricht ist im Sinne der individuellen Lern- und Entwicklungsbegleitung (ILEB)
grundsatzlich orientiert an der Lernausgangslage der einzelnen Schiilerin beziehungsweise des ein-
zelnen Schilers und greift die unterschiedlichen Alltagserfahrungen und Vorkenntnisse auf, stabi-
lisiert, erweitert und systematisiert sie, um eine breite Ausgangsbasis fir die Entwicklung grund-
legender mathematischer Kompetenzen aufzubauen. Auf diese Weise wird die Grundlage fir das
weitere schulische Mathematiklernen und fuir eine lebenslange Auseinandersetzung mit mathemati-

schen Anforderungen des taglichen Lebens geschaffen.

Die Bereiche Zahlen und Operationen, Raum und Form, Gr68en und Messen sowie Daten, Haufig-
keit und Wahrscheinlichkeit lassen sich nicht nur hierarchisch im Sinne eines entwicklungslogischen
Nacheinanders anordnen; sie sind gleich bedeutsam und konstituieren als Gesamtheit das Fach
Mathematik.

Basale mathematische Lernfelder (zum Beispiel Raumlage oder Unterschiede wahrnehmen) lassen
sich nicht nur dem Fach Mathematik zuordnen, sondern bilden ebenfalls Grundlagen fiir den Erwerb
von Kompetenzen in anderen Fachern.

Mathematik steht in einem wechselseitigen Zusammenhang mit anderen Fachern. Einerseits liefert
Mathematik Werkzeuge zur Klarung von Fragen und Problemstellungen der Facher. Andererseits
konnen Sachsituationen, beispielsweise im Zusammenhang mit den Lebensfeldern, den Ausgangs-
punkt flr Lernprozesse liefern. So kénnen mathematische Begriffe in besonderer Weise veranschau-
licht werden und als Feld fiir vielfaltiges Uben dienen. AuBerschulische Lernorte bieten Gelegenhei-
ten, Impulse fiir eine lebensnahe Gestaltung des Mathematikunterrichts aufzunehmen.

Sprache bildet eine zentrale Grundlage fiir das Erlernen, Verstehen und Vermitteln mathematischer
Inhalte.

Beitrag des Faches zu den Lebensfeldern

Der Kompetenzerwerb im Fach Mathematik ist in Verbindung mit der Lebenswelt der Schiilerinnen
und Schiuler zu sehen. Lernfelder ergeben sich aus den Kreuzungspunkten von Lebensfeldern und
fachlichen mathematischen Fragestellungen.

4 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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© Zentrum fiir Schulqualitat und Lehrerbildung Baden-Wiirttemberg

Abbildung 1: Verflechtung Lebensfelder — Mathematik

1.2 Kompetenzen

1.21 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen beziehen sich im Unterricht aufeinander und werden miteinan-
der vernetzt, so dass einem isolierten Wissenserwerb entgegengewirkt wird. Die inhaltsbezogenen
Kompetenzen sind von grundlegender fachlicher Bedeutung und kénnen nur im Zusammenwirken
mit den prozessbezogenen Kompetenzen erreicht werden.

Friihe mathematische Kompetenzen werden im Folgenden im Arbeitsbereich ,Zahlen und Opera-
tionen” gesondert aufgefihrt. In den weiteren drei Arbeitsbereichen werden die frilhen mathema-
tischen Kompetenzen in den ausdifferenzierten fachlichen Fragestellungen inhaltlich beschrieben.

Zahlen und Operationen

= Frihe mathematische Kompetenzen

= Zahldarstellung, Zahlaspekte und Zahlbeziehungen verstehen
= Rechenoperationen verstehen und beherrschen

» In Kontexten rechnen
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Raum und Form

= Orientierung im Raum

= Wege und Orientierung

= Geometrische Formen und Abbildungen
= Geometrische Korper

GroBBen und Messen

= Mit Geld umgehen

= Langen, Flache, Volumen
= Temperatur

= Gewicht

= Zeitliche Orientierung

Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit — Daten erfassen und darstellen

1.2.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Fir ein erfolgreiches Mathematiklernen mit dem Ziel, Verstandnis fir mathematische Inhalte auf-
zubauen, sind die prozessbezogenen mathematischen Kompetenzen von zentraler Bedeutung. Sie
verdeutlichen, dass mathematische Grundbildung die Aneignung von Wissen und Fertigkeiten wie
auch die Art und Weise der Auseinandersetzung mit Mathematik umfasst. Die Entwicklung einer
mathematischen Grundbildung hangt nicht nur von den Unterrichtsinhalten, sondern auch davon
ab, in welchem Mal3e die Schiilerinnen und Schiiler Gelegenheit bekommen, selbst Probleme mit
und ohne Anwendungsbezug zu |6sen, eigene Lésungswege zu beschreiben, Begriindungen fiir ma-
thematische Gesetzmaldigkeiten zu finden oder geeignete Darstellungen beim Problemldsen zu ent-
wickeln. Je besser es gelingt, den Mathematikunterricht an den prozessbezogenen mathematischen
Kompetenzen auszurichten, desto eher lassen sich positive Einstellungen zur Mathematik aufbauen

und Freude an mathematischem Tun fordern.

Dabei sind folgende prozessbezogene Kompetenzen fiir den Mathematikunterricht wichtig:

Kommunizieren

Kommunikation tiber mathematische Inhalte erfolgt in kooperativen und interaktiven Unterrichts-
prozessen. Die Schiilerinnen und Schiiler benennen hierbei grundlegende Fachbegriffe, artikulieren
eigene Vorstellungen und Ideen und teilen anderen eigene Gedanken mit. Der Mathematikunterricht
schafft stetig Situationen, in denen Mdglichkeiten zu einer konstruktiven kommunikativen Ausein-
andersetzung mit mathematischen Sachverhalten gegeben sind. Fiir nicht oder wenig sprechende
Schiilerinnen und Schiler werden Maoglichkeiten im Sinne der Unterstlitzten Kommunikation ge-
nutzt, damit sie sich entsprechend ausdriicken und beteiligen kénnen.

Argumentieren

Die Schilerinnen und Schiiler gewinnen zunehmend Sicherheit, um mathematische Aussagen
sprachlich zu fassen, Vermutungen anzustellen, Lo6sungswege zu begriinden und zu diskutieren und
verschiedene Standpunkte einzubringen. In kooperativen Arbeitsformen und im Klassengesprach
werden soziales und vertiefendes kognitives Lernen geférdert. Auch hier werden alle fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler hilfreichen Formen der Kommunikation genutzt.

6 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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Problemlésen

Problemlésen meint, dass der Losungsansatz bei einem mathematischen Problem flir die Schilerin-
nen und Schiler nicht unmittelbar offensichtlich sein kann oder ihnen Lésungsverfahren noch nicht
zur Verfugung stehen konnen. Die Schilerinnen und Schiiler entwickeln die Bereitschaft und die
Fahigkeit, Probleme zu erfassen, zu beschreiben, unterschiedliche Wege der Problemldsung zu ent-
decken und zu nutzen. Hierbei sind vielfaltige, kleinschrittige und anschauliche Zugange erforderlich.

Modellieren

Modellieren ist das Bindeglied zwischen Umwelt (6kologische und gesellschaftliche Dimension) und
Mathematik. Es umfasst das Strukturieren, Vereinfachen und Ubersetzen eines Sachverhalts oder
Problems aus der Umwelt in eine mathematische Struktur (Mathematisieren), das Bearbeiten des
Problems innerhalb der mathematischen Struktur (im Modell arbeiten), das Ubertragen der Lésung
auf das reale Problem (Interpretieren) und das Priifen der Angemessenheit dieser Losung fiir das
urspriingliche Problem (Validieren). Dies ist ein oft schwieriger und fiir die Schiilerinnen und Schiiler
nur schwer nachvollziehbarer Prozess. Der Schwerpunkt hierbei liegt immer auf der Umsetzbarkeit
und der Nutzbarkeit fiir reale Fragestellungen aus der Umwelt.

Darstellen

Die Schulerinnen und Schiiler sollen Vorgehensweisen und Arbeitsergebnisse darstellen und doku-
mentieren kdnnen. Sie prasentieren dabei ihre Ideen, Losungswege und Ergebnisse und tauschen
sich darliber aus. Hierbei verwenden sie zunehmend Fachbegriffe und mathematische Zeichen. In

gemeinsamer Reflexion lernen sie, verschiedene Darstellungen zu vergleichen und zu bewerten.

1.3 Didaktische Hinweise

Die Schiilerinnen und Schiler lernen dann erfolgreich, wenn sie sich ihr mathematisches Wissen aktiv,
selbsttatig und kooperativ erarbeiten sowie an ihr bisheriges Wissen anschliel3en konnen. Durch diese
Selbsttatigkeit und die handlungsorientierte Vorgehensweise wird Mathematik fiir die Schiilerinnen
und Schiler nutzbar. Dabei werden auch die Schiilerinnen und Schiler in den Blick genommen, die
wenig Selbstvertrauen im Fach Mathematik haben, indem positive, sinnstiftende Erlebnisse und Be-
gegnungen mit Mathematik geschaffen werden und ein positives Selbstkonzept gefordert wird.

Regelmaldige diagnostische Prozesse im Rahmen der individuellen Lern- und Entwicklungsbeglei-
tung (ILEB) ermaoglichen es, die verschiedenen Kompetenzen in einem Themenbereich festzustellen
und nachste Lernziele zu vereinbaren. Dabei werden fiir die Schiilerinnen und Schiiler mit einem An-
spruch auf ein sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
auch friihe mathematische Kompetenzen des Faches Mathematik regelmaf3ig zum Thema gemacht.

Um Unterricht somit moglichst individuell und kompetenzorientiert gestalten zu kdnnen, werden die
nachfolgenden Unterrichtsprinzipien bericksichtigt:

Muster und Strukturen

Muster und Strukturen sind ein Gibergreifendes Prinzip in der Mathematik. Bei allen inhaltlichenThe-
men ist es von grolRer Bedeutung, dass die Auseinandersetzung mit den zugrundeliegenden Mus-
tern und Strukturen ermaoglicht wird, Verstehensprozesse unterstitzt werden, damit Schiilerinnen

und Schiler beim Losen von Fragestellungen darauf zurlickgreifen konnen.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 7
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Zahlen von Anfang an

Die Entwicklungslogik der Mathematik ist nicht streng hierarchisch, sondern verlauft in vielen Be-
reichen parallel und vernetzt. Eine Unterteilung in ,pranumerische” und numerische Inhalte ist nicht
zielfihrend. Klassifikationslibungen eignen sich beispielsweise zur Bildung von Oberbegriffen, aber
nur in Verbindung mit Mengen und Zahlen kdnnen mathematische Kompetenzen (numerische und
nicht-numerische) erworben werden. In diesem Zusammenhang sind das Zahlen und alle damit ver-

bundenen Kompetenzen von gro3er Bedeutung.

Lebensweltbezug

Mathematikunterricht geht — wo immer moglich — von realen Situationen aus dem Schulleben, der
Umwelt und dem Alltag aus. Gerade solche Situationen, zu denen bei Schiilerinnen und Schilern
auch das Spiel zahlt, bieten reiche und sinnvolle Moéglichkeiten fliir Mathematisierungsprozesse. Zu
erwerbende Kompetenzen sollen Schiilerinnen und Schiiler zu einer ErschlieBung von Welt und Lo-
sung von realen Problem- und Fragestellungen befahigen und somit eine gegenwartige oder zu-
kiinftige Bedeutung aufweisen.

Aktiv-entdeckendes Lernen

Entdeckendes Lernen weckt Neugier, fordert Kreativitat und Anstrengungsbereitschaft heraus. Die
Schiilerinnen und Schiiler kdnnen vor allem dann individuelle Losungsansatze und Strategien ent-
wickeln sowie mathematische Strukturen und Gesetzmaligkeiten entdecken, wenn sie mit heraus-
fordernden Fragestellungen in offenen Aufgaben konfrontiert werden. Der Unterricht schafft deshalb
den Rahmen fur aktiv-entdeckendes Lernen.

Orientierung an der Entwicklung und am Lebensalter

Die Lernangebote sind orientiert am Entwicklungsstand im Bereich Mathematik und am Lebens-
alter der Schiilerinnen und Schiler. Hierzu bedarf es einer prazisen Diagnostik im Hinblick auf den
mathematischen Entwicklungsstand und die Bericksichtigung des Alters, der Lebenserfahrung und
des Interesses der einzelnen Schiilerin und des einzelnen Schiilers. Dabei ist zu beachten, dass die
Schilerinnen und Schiiler im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung sehr unterschiedliche For-
men finden und entwickeln, um die Welt zu erleben und sich aktiv anzueignen.

Handlungsorientierung

Handlungsorientiertes Lernen ist Voraussetzung fir verstehenden Mathematikunterricht. Durch ein
Zusammenspiel von Orientieren, Planen, Durchfiihren und Reflektieren entstehen Denkstrukturen.
Handlungsorientierung ermoglicht jeder Schiilerin und jedem Schiiler, auf seiner Stufe des Koén-
nens zu arbeiten. Wahrnehmungserfahrungen, Handlungsmaoglichkeiten und geeignete Veranschau-
lichungen dienen auch dazu, mathematische Muster und Strukturen zu erkennen und das Verstand-
nis insbesondere flir Zahlen und Rechenoperationen zu festigen und zu stabilisieren. Sprachliche
Beschreibungen des Vorgehens unterstitzen dabei den Verstehensprozess.

Ganzheitliches Lernen

Mathematisches Lernen ist ein aktiver, kreativer und individueller Prozess und umfasst weit mehr als
das Speichern einzelner Fakten oder Wissensbausteine. Mathematisches Lernen soll — soweit mog-
lich —in sinnvollen Zusammenhéangen stattfinden, was nicht ausschliel3t, dass fiir das Verstehen des
Zusammenhangs auch das Uben einzelner Lerninhalte nétig sein kann.

8 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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Mathematik ist wechselseitig mit den Lebensfeldern und anderen Fachern verbunden. Mathematische
Begriffe konnen oft in besonderer Weise veranschaulicht werden und bieten haufig Moglichkeiten fir
vielfaltiges Uben. Fiir eine lebensnahe Gestaltung des Mathematikunterrichts werden sowohl Frage-
stellungen aus der aktuellen Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler in den Unterricht einbezogen
als auch Moglichkeiten gesucht, wie mathematische Inhalte an aul3erschulischen Lernorten sowie in
handlungsorientierten Situationen mit Anwendungsbezug aufgegriffen werden kénnen.

Unterschiedliche Darstellungsformen
Die Entwicklung von Zahl- und Operationsverstandnis, von GroRenvorstellungen und geometri-
schen Vorstellungen ist grundlegend fir den Erwerb mathematischer Kompetenzen.

Erst auf der Basis gesicherter Vorstellungsbilder kann sich mathematisches Verstandnis entwickeln.
Hierfir missen vielfaltige Erfahrungs- und Handlungsmaoglichkeiten auf unterschiedlichen Abstrak-
tionsniveaus geschaffen und der Wechsel innerhalb und zwischen diesen ermoglicht werden. Sinn-
liche Erfahrungen, bildliche und modellhafte Darstellungen sind dabei ein wichtiges Bindeglied zwi-
schen Handlungen und dem jeweiligen Arbeitsbereich (Zahlen und Operationen, Raum und Form,
GroRen und Messen sowie Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit).

Die gewahlte Ebene der Darstellung (enaktiv, ikonisch und symbolisch) orientiert sich an den Mog-
lichkeiten und dem Bedarf der Schiilerinnen und Schiiler. Fiir den Kompetenzerwerb und fiir die Ent-
wicklung des mathematischen Verstandnisses ist es jedoch entscheidend, dass immer ein Wechsel
zwischen den unterschiedlichen Darstellungsebenen stattfindet.

Versprachlichung

Die Versprachlichung von Handlungen, Vorstellungen, Darstellungen, Strukturen und Operationen ist
fir das Auspragen von Vorstellungsbildern von groRer Bedeutung. Begriffe werden geklart, verstan-
den und angemessen angewandt. , Lautes Denken?’ das Beschreiben, Aufschreiben und Darstellen
von Vorgehensweisen und der Austausch dariiber beglinstigen durch ihre strukturierende Wirkung
Lernprozesse. Dadurch erhalten die Lehrkrafte zusatzlich wertvolle diagnostische Informationen fir
den kompetenzorientierten Mathematikunterricht. Bei nicht oder wenig sprechenden Schiilerinnen
und Schiilern sind entsprechende Hilfsmittel im Sinne der Unterstlitzten Kommmunikation zu nutzen.

Konstruktive Fehlerkultur

Fehler sind nattlirliche und notwendige Bestandteile mathematischer Lernprozesse. Sie geben wert-
volle Einblicke in die Denkweisen der Schilerinnen und Schiiler und sind Anlass zur Reflexion. Die
Lehrkrafte sorgen fur ein angstfreies Verhaltnis der Schilerinnen und Schiler Fehlern gegentber.
Dies setzt voraus, dass auch sie selbst und die Eltern entspannt und konstruktiv mit Fehlern umge-
hen und diese als Lernchance wahrnehmen und nutzen.

Uben

Uben ist ein wichtiger Bestandteil mathematischen Lernens. In jeder Phase eines Lernprozesses sind
Ubungen sinnvoll und wichtig. Diese erfolgen nicht nur auf der abstrakt-symbolischen Darstellungs-
ebene, sondern auch in Verbindung zur Handlungs- und Bildebene. Bei der Gestaltung von Ubungs-
phasen ist zu beachten, dass nicht deren quantitative Ausweitung Lernerfolge erzeugt, sondern die
Qualitat der Ubungsaufgaben die Lernprozesse entscheidend beeinflusst. Deshalb werden neben
Ubungsformen zur Automatisierung auch operative und produktive Ubungsformen verwendet, die
Entdeckungen ermoglichen und Einsicht in mathematische Muster und Strukturen fordern.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 9



Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Mathematik

2 Kompetenzfelder

21  Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe

211 Zahlen und Operationen

2111  Friihe mathematische Kompetenzen

Alle Schiilerinnen und Schiiler kommen mit mathematischen Vorerfahrungen aus ihrem Alltag in
die Schule. Sie erfahren mathematische Operationen beispielsweise der Addition und Subtraktion
bereits durch einfache Handlungen wie , etwas wird mehr” und ,,etwas wird weniger”. Dadurch
entsteht mathematisches Wissen. Der Mathematikunterricht erfordert eine exakte und prazise Leh-
rersprache, die Handlungen begleitet und dadurch auch zur Anschaulichkeit beitragt.

Die frihen mathematischen Kompetenzen umfassen gleichwertig sowohl numerische als auch
nicht-numerische Inhalte. Dazu gehort die Fahigkeit, Mengen und deren Veranderung zu erfassen,
zu vergleichen, zu beschreiben und Einsicht zu gewinnen in die Zerlegbarkeit von Mengen (Teil-
Ganzes-Beziehung). Auch das strukturierte Erfassen von Mengen ist in diesem Zusammenhang
von Bedeutung. Friihe mathematische Kompetenzen umfassen weiter die Kenntnis von Zahlwor-
tern und Zahlwortreihen, die Beachtung von Zahlstrategien, sowie die Einsicht in grundlegende
Konzepte wie Invarianz, Seriation und Eins-zu-Eins-Zuordnung. Eine wichtige Entwicklungsaufga-
be im Bereich der frihen mathematischen Kompetenzen ist die Verknupfung von numerischen und
nicht-numerischen Kompetenzen.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D01 Wie erfassen die Lehrkrafte die friihen Die Schiilerinnen und Schiiler
mathematischen Kompetenzen der K01
Schilerinnen und Schiiler? Auf welche
diagnostischen Schritte und Verfahren hat
sich die Schule hierzu verstandigt?

ordnen Elemente nach einem oder
mehreren Merkmalen (Klassifikation und
Seriation) und vergleichen Mengen ohne
zu zahlen direkt miteinander (viel,
D02 Welche schulischen Strukturen regen die wenig, mehr, weniger, grol3, klein,
Schulerinnen und Schiiler an, ihr Lebens- groler, kleiner)
umfeld strukturiert wahrzunehmen sowie K02

; - beurteilen Mengenveranderungen ohne
in Kategorien und Gruppen zu unter-

zu zahlen aufgrund eines Zuwachses oder

scheiden? einer Verringerung (mehr oder weniger
D03 Welche Materialien und lebensweltlich werden; groBer oder kleiner werden;

bedeutsamen Situationen bietet die etwas ist dazugekommen, etwas wurde

Schule an, um den Schiilerinnen und weggenommen)

Schilern eine Zuordnung unterschied- KO3 bilden kriteriengeleitet Teilmengen und

licher Elemente zu unterschiedlichen
Gruppen (Mengen) nach unterschied-
lichen Merkmalen zu ermdglichen?

fiihren diese wieder zu einer Menge
zusammen

K04 erkennen, dass jedes zu zahlende Ele-
ment nur einem Zahlwort zugeordnet
wird (Eins-zu-Eins-Prinzip)

D04 Welche Materialien und lebensweltlich
bedeutsamen Situationen bietet die
Schule an, um Schilerinnen und Schuler
die Unterscheidung von Gruppen KO5 sagen die Zahlwortreihe vorwarts und
(Mengen) nach quantitativen (viel, rickwarts auf
wenig) und qualitativen Merkmalen
(Farbe, Form) zu erméglichen?

10 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

Beispielhafte Inhalte

D05 Welche Strukturen im schulischen Alltag | KO6 kdnnen Mengen durch Abzahlen be-
geben den Schiilerinnen und Schiilern die stimmen und beachten dabei die Zahl-
Moglichkeit, eine Eins-zu-Eins-Zuordnung prinzipien (Prinzip der stabilen Ordnung,
zu erfassen und zu variieren? In welchen Eindeutigkeitsprinzip, Kardinalprinzip,
Situationen werden Reihenfolgen und Abstraktionsprinzip, Prinzip der Irrelevanz
Abfolgen deutlich und nachvollziehbar der Anordnung)

?
angeboten: K07 konnen Mengen nach ihrer Machtigkeit

D06 W.ie erfassen die Lehrkrafte die Vor- vergleichen (zum Beispiel durch Eins-zu-
erfahrungen des Abzahlens, im Sinne der Eins-Zuordnung oder durch Abzahlen)
Zuordnurlg genau eines Zahlworts Z_l_J 1€= 1 Kos erfassen Mengen simultan und quasi-
dem zu zdhlenden Element, der Schiler- .

. . simultan
innen und Schiler?
K09 i liber ei lIstandi ibl

D07 Wie kénnen Zahlwortreihen eingefiihrt, veriugen uber eine vollslandig reversivle

) N Zahlwortreihe (vorwarts/riickwarts, zéhlen
an verschiedenen Stellen fortgefiihrt und s N .
. von beliebiger Startzahl aus, zéahlen in
geubt werden? . ;
Zweierschritten)

D08 W.ie kann der Zahlenraum Uber Bewe-
gung und Handlung gefestigt werden?

D09 Welche fiir die Schiilerinnen und
Schiiler lebensbedeutsamen und lebens-
praktischen Situationen konnen im
Schulalltag im Hinblick auf den Erwerb
von friihen mathematischen Kompeten-
zen geschaffen beziehungsweise genutzt
werden?

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmoglichkeiten

BO1 Kategorien erkennen, einhalten, selbst Die Schilerin oder der Schuler
erlr;(den unfj vzgll't[eslc!:len (zum Beispiel EO01 erfahrt sich und seinen/ihren Korper in
ie Kategorie ,, GroRe”) Raumen, erlebt grol3/klein anhand Klei-
B02 Ordnen von Gegenstanden nach dung, Tuchern, Gegenstanden
Quantititen EO2 baut den ,RosaTurm” von grof3 zu klein
BO3 qua5|—3|multane_ und_smulte_me_Menge”' EO03 ordnet bildliche Darstellungen den
erfassung (Schritte einer Spielfigur nach Kategorien , groR” und ,klein” zu
Warfelwurf, Warfelbilder, Blitz-Blick- " "
Spiele, Kartenspiele mit Paarbildung E04 verwendet die Begriffe ,grol37 ,klein?
gleichméchtiger Mengen) ,grolder als? ,kleiner als” mathematisch
. ) . korrekt an
B04 Zahlwortreihe in Einerschritten vorwarts
und ruckwarts
B05 Zahlwortreihe in Zweierschritten vorwarts
und ruckwarts
B06 Abzahlen durch Auszahlen und/oder
Weiterzahlen (mit zunehmendem
Abstraktionsgrad, beispielsweise Hilfe-
stellung durch Weglegen oder Antippen;
Abzahlen nur durch Anschauen, nur
Gehortes, nur Vorgestelltes)

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaoglichkeiten

Beispielhafte Inhalte

Kardinalzahlen

B08 Ordinalzahlen (zum Beispiel Ordnen von
Gegenstanden nach Abfolgen, Reihen-
folgen, Ranglisten)

Beziige und Verweise

B PER 213  Selbstwirksamkeit und Selbstbestimmung

Bl soz 213 Kommunikation

D 2.11 Sprechen und Zuhoren / Kommunikation

D 2.1.2  Schreiben undTexte verfassen

KUW  2.1.1 Wahrnehmen, Beobachten, Erfahren, Erforschen, Erleben
GS KUW 2.2 Welt erkunden und verstehen
GS M 2.1 Kommunizieren
GS M 2.2 Argumentieren

I Gs M 3.1.11  Zahlen und Operationen

I Gs SuU 3.1.3.2 Materialien und ihre Eigenschaften
BNE 5 Teilhabe, Mitwirkung, Mitbestimmung

2112 Zahldarstellungen, Zahlaspekte und Zahlbeziehungen verstehen

Im Alltag erscheinen uns Zahlen unter verschiedenen Aspekten: Sie konnen die Machtigkeit von
Mengen ausdriicken (zum Beispiel ,,3 Apfel”), als MaRzahlen fungieren (zum Beispiel , 100 g“)
oder die Vielfachheit einer Handlung (zum Beispiel ,,noch zweimal schlafen”) bezeichnen. Um eine
tragfahige Zahlvorstellung zu entwickeln, sollen die Schiilerinnen und Schiiler zunachst die Zu-
sammenhange der Zahlen untereinander und die Beziehungen zwischen den Zahlen verstehen
konnen. Das Verstandnis fiir eine kardinale (Zahlzahl) und ordinale (Ordnungszahl) Zahlvorstellung
und das Erfassen von Zahlbeziehungen ist hier von besonderer Bedeutung. Um bei Zahldarstellun-
gen den Schiilerinnen und Schiilern die Anzahlerfassung in den Vordergrund zu riicken, werden
unterschiedliche Zahldarstellungen im Unterricht verwendet.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D10 Wie erfassen die Lehrkrafte die Vor- Die Schiilerinnen und Schiiler
erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiiler in Bezug auf das Erkennen und
Darstellen von Zahlen?

K10 sprechen und lesen Zahlen und
schreiben sie in Ziffern (je nach
individuellem Zahlenraum)

D11  Wie sichern die Lehrkrafte die Kenntnis
der Vorerfahrungen der Schulerinnen

und Schuler hinsichtlich der Nutzung von
digitalen Medien und Hilfsmitteln K12 verfligen Uber eine vollstandig reversible

beziiglich der Ziffern und Zahlen? Zahlwortreihe (vorwarts/rliickwaérts, zdhlen
von beliebiger Startzahl aus, weiterzahlen
in Zweierschritten oder nach weiteren
Vorgaben)

K11 konnen eine Menge entsprechend eines
Zahlwortes beschreiben und darstellen

D12 Wie festigt die Schule den individuell
zuganglichen Zahlenraum uber

Bewegung und Handlung?
K13 ordnen Zahlen und benennen

D13 Wie fordert der Unterricht durch viel- Vorganger” und , Nachfolger”

faltige Spiel- und Handlungsangebote die
Entwicklung von Zahlvorstellungen?

12 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D14 Welche Hilfen werden angeboten, um die | K14 kennen Zahleigenschaften und Zahl-
Entwicklung von Vorstellungsbildern zu beziehungen (die Begriffe ,,das Doppelte
unterstitzen? und die Halfte” aus dem Alltagsgebrauch,

D15 Welche Lerngelegenheiten zur das Doppelte und die Halfte einer Zahl)

Entwicklung von Zahlvorstellungen K15 zerlegen Zahlen inTeilmengen und
bieten Klassensituation und Schulalltag? entwickeln ein Verstandnis fiir die
Beziehungen zwischen den Zahlen
(Teile-Ganzes-Konzept, relationale
Beziehung, Kompensation, Kovarianz)

D16 Welche konkreten Materialien aus der
Umwelt stehen den Schiilerinnen und
Schilern zur Verfligung?

D17 Welches didaktische Material steht den
Schiilerinnen und Schiilern zur Verfi-
gung? K17  strukturieren grof3ere Mengen durch

Blindelung und libertragen/wenden sie

im Stellenwertsystem an

K16 benennen den Stellenwert der einzelnen
Ziffer einer Zahl (Stellenwertsystem)

D18 Welche didaktischen Arbeitsmittel werden
genutzt, um quasi-simultanes und
simultanes Erkennen von Mengen zu K18 kennen die Bedeutung von Zahlen in
beginstigen? unterschiedlichen Kontexten (Kardinal-

zahlaspekt, Ordinalzahlaspekt, Mal3-

zahlaspekt, Relationalzahl, Operator-
aspekt, Zahlen als Code)

D19 Welche schulische Alltagssituation kann
zum Ordnen von Zahlen genutzt werden?

D20 Wie schafft die Schule die Voraussetzung
fir die sichere Kenntnis und Benennung
der Ziffern?

K19 konnen Zahlen anhand unterschiedlicher
Darstellungsformen reprasentieren
(zum Beispiel Wiirfelbild, Fingerbild,
Zehnerstreifen, Zwanzigerfeld, Hunderter-
tafel)

K20 kennen und nutzen Darstellungen fir
andere rationale Zahlen (Bruchzahlen,
negative Zahlen) und kdnnen diese in
den passenden Kontext setzen

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

B09 Zahldarstellungen fiir strukturierte und Die Schilerin oder der Schuler

unstrukturierte Mengen EO05 erkundet strukturierte Zahldarstellungen

B10 Ziffern schreiben (mit und ohne Hilfs- (zum Beispiel Wiirfelbild oder Reihen)
mittel, Sandpapierziffern in Schreib- durch visuelle und haptische Angebote
richtung nachfahren) E06 zeigt Zahlen mit den Fingern, legt Gegen-

B11 Dezimalsystem mit Material nach- stande strukturiert als Wiirfelbild, legt
vollziehen und erarbeiten (zum Beispiel Flnferreihen

durch goldenes Perlenmaterial und

; EO07 ordnet Mengenbildern verschiedene
Kartensatz nach Montessori)

Zahldarstellungen zu (zum Beispiel

B12 Fotografieren, Recherchieren, Wiirfelbilder, Fingerbilder, Rechen-
Ausdrucken, Aufschreiben von Haus- schiffchen, Wendeplattchen, Zahlstriche)
nummern, Postleitzahlen, Telefon- EO8 schreibt zu einer Menge die dazugehorige

nummern .
Zahl und benennt diese

B13 Vorganger, Nachfolger, Nachbarzahlen

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe 13
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B14 die Halfte, das Doppelte
B15 gerade/ungerade Zahlen
B16 grolRer als, kleiner als, ist gleich

B17 liegt dazwischen (zum Beispiel anhand
des Zahlenstrahls)

B18 Gesetzmalligkeiten in arithmetischen
Mustern erkennen und beschreiben

Beziige und Verweise

B PER 212  Selbstregulation und Selbststeuerung
B soz 2.1.3.4 Sich beteiligen — Informationen wiedergeben und prasentieren
D 2.11 Sprechen und Zuhoéren / Kommunikation
D 2.1.2 Schreiben und Texte verfassen
KUW 2.1.1 Wahrnehmen, Beobachten, Erfahren, Erforschen, Erleben
MFR  2.11 Moderne Fremdsprachen
GS D 2.2 Schreiben
GS D 2.3 Lesen
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
I Gs M 3.1.1  Zahlen und Operationen
M Gs M 3.2.1 Zahlen und Operationen
I sek1 ™ 3.1.1 Leitidee Zahl —Variable — Operation
BNE 5 Teilhabe, Mitwirkung, Mitbestimmung

2113 Rechenoperationen verstechen und beherrschen

Aus alltaglichen Situationen und unterrichtlichen Aufgabenstellungen ergeben sich fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler nachvollziehbare Zusammenhange, Anlasse und Notwendigkeiten, in denen sie
Zahlen und Mengen erfassen, vergleichen, zusammenzahlen, abziehen, vervielfachen und teilen.
Aus dem konkreten Alltagsbezug entstehen Sachrechenaufgaben.

Konkrete anlassbezogene Zugange werden durch die systematische Erarbeitung erganzt. Ziffern
und Operationszeichen sind diejenigen Grundelemente, mit denen sich Sachverhalte mathema-
tisch darstellen lassen. Es geht um Verfahren und Regeln des Operierens mit Zahlen und deren
Anwendung in bedeutsamen Situationen und deren Notation.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen wichtige mathematische Zeichen, Fachbegriffe, Notationsfor-
men und verwenden diese entsprechend. Dem Uben und Automatisieren von Rechenoperationen
(zum Beispiel kleines Eins-plus-Eins, Zahlzerlegungen) kommt in diesem Zusammenhang eine wichti-
ge Bedeutung zu. Bei eingesetztem Material ist immer wieder dessen Notwendigkeit zu hinterfragen,
um wann immer moglich eine Loslosung von Material und zéhlendem Rechnen anzustof3en.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D21 Welche Handlungsmdglichkeiten bietet Die Schilerinnen und Schiler
der Schulalltag zur Anbahnung von K21

0 i tandnis? erfassen das Grundprinzip der Ad-
perationsverstandnis?

dition und verfiigen tuber Handlungs-
vorstellungen (zum Beispiel
Zusammenfligen oder Dazulegen)
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D22

D23

D24

D25

D26

D27

D28

D29

D30

D31

D32

Wie wird im Unterricht gewahrleistet,
dass die Schulerinnen und Schiiler viel-
faltige Handlungssituationen mit einer
Rechenoperation in Verbindung bringen?

Wie kann das Prinzip der Addition
(Zusammenfiigen und Hinzufiigen)
den Schiilerinnen und Schiilern
veranschaulicht werden?

Wie kann das Plus-Zeichen anschaulich
eingefuhrt und gelibt werden

(zum Beispiel durch eine alltagsbezogene
Sachrechengeschichte)?

Wie kann das Prinzip der Multiplikation
(Vervielfachen) den Schiilerinnen und
Schiilern veranschaulicht werden?

Wie kann das Prinzip der Subtraktion
(Abziehen) den Schilerinnen und
Schilern veranschaulicht werden?

Wie kann das Prinzip der Division
(Aufteilen, Verteilen auch mit Rest) den
Schilerinnen und Schilern
veranschaulicht werden?

Wie und worauf hat die Schule sich
bezuglich der systematischen Erarbeitung
mathematischer Operationen und
Strategien verstandigt?

Wie wird mit geeigneten Zahlenfolgen
das Entdecken von arithmetischen
Mustern geférdert?

Wie lassen sich Sachrechengeschichten
mit Realgegenstanden handelnd dar-
stellen, um anschlieBend dariber eine
passende Zeichnung oder mathematische
Darstellungsform zu erstellen?

Welche mathematischen Arbeitsmittel
bieten sich an, damit die Schiilerinnen
und Schuler im Sinne des produktiven
Ubens unterstiitzt werden?

Welche digitalen Hilfsmittel unterstutzen
die Schilerinnen und Schiiler, damit sie
Rechenoperationen verstehen kénnen?

K22

K23

K24

K25

K26

K27

K28

K29

K30

K31

K32

K33

K34

Teil C — Mathematik

erfassen das Grundprinzip der Sub-
traktion und verfligen ber Handlungs-
vorstellungen (zum Beispiel Wegnehmen
oder Wegfliegen)

erfassen das Grundprinzip der
Multiplikation und verfugen uber
Handlungsvorstellungen (zum Beispiel
Vervielfachen durch Wiederholung
derselbenTatigkeit/Handlung beziehungs-
weise derselben Anordnung)

erfassen das Grundprinzip der Divi-

sion und verfligen Gber Handlungs-
vorstellungen (zum Beispiel Aufteilen und
Verteilen, auch mit Rest)

wenden die vier Grundrechenarten in
ihrem Alltag an

beschreiben handelnde Aufgaben-
strukturen und benennen Ideen flir
Losungsversuche

kennen Zusammenhange von Operatio-
nen (zum Beispiel zwischen Addition und
Multiplikation)

rechnen Aufgaben in einem individuell
zuganglichen Zahlenraum im Kopf

erkennen die Notwendigkeit (halb-)
schriftlicher Rechenverfahren an und
wenden diese an

legen arithmetische Muster und Muster-
folgen mithilfe von Material

verwenden die mathematischen Zeichen
fur die Grundrechenarten

[6sen Aufgaben zur Endmenge und
Ausgangsmenge

wenden Rechenstrategien zur Lésung von
Aufgaben an

kennen und nutzen technische Hilfsmittel
zum Lésen von komplexeren Aufgaben

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B19 Addition Die Schilerin oder der Schiiler

B20 Subtraktion EQ9 erfahrt, wie einzelneTeile zu einem
B21 Multiplikation Ganzen zusammengefligt werden

E10 fugt zwei Mengen zusammen und addiert

B22 Division
durch Aus- oder Weiterzahlen anhand
B23 Rechenstrategien (Zerlegen und schritt- konkreter Gegenstande (durch Orts-
weises Vorgehen, Nachbaraufgaben, veranderung oder durch Zeigen)

Umkehraufgaben, Tauschaufgaben,

Ergénzen, Ausgleichen) E11 l6st Additionsaufgaben in Bilder-

geschichten

B24 K fgab it 1 oder 5 oder 10
ernattgaben mit 1 oder s oder E12 schreibt die konkrete Aufgabenstruktur

B25 Verdopplungs- und Halbierungsaufgaben mit Ziffern und mathematischen Zeichen

B26 mathematische Zeichen wie Plus-,
Minus-, Mal-, Geteilt-, Gleichheits-,
Grol3er-, Kleinerzeichen

B27 Kopfrechnen

B28 (halb-)schriftliche Rechenverfahren
B29 Aufgaben an der Eins-plus-Eins-Tafel
B30 Verliebte Zahlen

B31 Aufgabenfamilie (zum Beispiel Addition
und Subtraktion)

Beziige und Verweise

B soz 2.1.3.4 Sich beteiligen — Information weitergeben und prasentieren
Bl soz 2.1.35 Mediale Kommunikation
BSS 2.1.2  Spielen, Spiele, Spiel
D 2.11 Sprechen und Zuhoren / Kommunikation
D 2.1.2 Schreiben und Texte verfassen
KUW 2.1.2 Bearbeiten, Manipulieren und neu Gestalten
GS D 2 Prozessbezogene Kompetenzen
GS KUW 24 In der Welt handeln —Welt gestalten
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
O Gs D 3.1.1  MitTexten und anderen Medien umgehen
Il GS KUW 3.1.1.1 Kinder zeichnen
I Gs M 3.1.1.2 Rechenoperationen verstehen und beherrschen
I Gs M 3.2.1.2 Rechenoperationen verstehen und beherrschen
I sex1 ™ 3.1.1 Leitidee Zahl —Variable — Operation
MB 5 Produktion und Prasentation

16 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe



Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

2114 InKontexten rechnen

Teil C — Mathematik

Die Schiilerinnen und Schiiler erschlieRen sich mit mathematischen Mitteln einfache Problemstel-

lungen aus ihrer Lebenswelt.

Indem Rechenoperationen in Kontexten (wenn notig mit Realgegenstanden als Anschauung) ein-

gebettet werden, konnen die Beziehungen zwischen den vier Grundrechenarten verinnerlicht wer-

den. Um sich in mathematischen Kontexten verstandigen zu konnen, wird ein sicherer Umgang mit

Zeichen, Fachbegriffen und Notationsformen gefordert.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

Die Schiilerinnen und Schiler

D33

D34

D35

D36

D37

D38

B32

Wie erfassen die Lehrkréafte, ob und in
welchem Umfang die Schiilerinnen und
Schuler wichtige mathematische
Informationen aus einem Text oder einem
Bild herauslosen konnen?

Wie werden die Schilerinnen und
Schiiler unterstiitzt, um das mathema-
tische Ergebnis auf die Ausgangssituation
zu beziehen?

Welche Materialien/Arbeitsmittel und
digitalen Hilfsmittel bieten sich an, damit
die Schilerinnen und Schiiler mathema-
tische Sachverhalte erfassen und dar-
stellen kbnnen?

Welche Méglichkeiten haben die Schiler-
innen und Schiiler, zu Sachsituationen
selbst Aufgaben und Fragestellungen zu
formulieren?

Welche Bedeutung haben Verkaufs-
aktionen, Schiilerfirmen oder weitere
Dienstleistungsangebote an der Schule?

Inwiefern sind die Lehrkrafte nach-
vollziehbares Vorbild, wenn es um die
Mathematisierung von Alltagssituationen
und Problemstellungen geht

(zum Beispiel Listenfiihrung, Uberblick
Uber Gelder)?

Beispielhafte Inhalte

Nutzung mathematischer Darstellungen
(Zeichnungen, Strichlisten, Sdulen- und
Balkendiagramme, Tabellen) sowie
Materialien (Wendeplattchen, Rechen-
schiffchen, Spielgeld) zur Darstellung
mathematischer Sachverhalte

K35

K36

K37

K38

K39

K40

erfassen mathematische Informationen
aus der Umwelt oder einer dargestellten,
beschriebenen Sachinformation

Ubertragen Informationen in mathe-
matische Kontexte, indem sie einfache
Zusammenhange und Beziehungen aus
der unmittelbaren Umwelt (mithilfe von
Material) erkennen, beschreiben und
veranschaulichen

kennen verschiedene mathematische
Darstellungen aus dem Alltag und lesen
diese

finden durch das Verstandnis des
Aufgabeninhalts der Sachsituation die
passende Rechenoperation

konnen Ergebnisse ausdriicken,
interpretieren und bewerten

Ubersetzen einfache mathematische
Aufgaben in einen Sachkontext und
beschreiben diesen

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsméglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E13

E14

erlebt Vermehren beim Einladen von
Lebensmitteln und Gegenstanden in den
Einkaufskorb

zahlt die benotigten Mengen
verschiedener Lebensmittel in den
Einkaufskorb

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Mathematik

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B33 Alltagsgeschehen (zum Beispiel E15 verknipft die Mengendarstellung
Einkaufen) in Verbindung mit mathema- auf dem Einkaufszettel mit den Real-
tischen Operationen gegenstanden

B34 Uberschlagsrechnungen E16 nutzt Uberschlagsrechnen fiir den

B35 Darstellungen von Sachsituationen Zahlvorgang

B36 Rechengeschichten erfinden und notieren

Beziige und Verweise

Bl ARB  2.11 Grundhaltungen und Schlisselqualifikationen (Personaler und sozialer Aspekt von Arbeit)
I seL 2.1 Selbstorganisation / Anforderungen und Lernen
D 2.11 Sprechen und Zuhéren / Kommunikation
KUW 2.1.2.2 Gestalten durch Umrdumen
M 2.11 Zahlen und Operationen
SuU 2.1.1.5 Arbeit und Konsum

GS D 2 Prozessbezogene Kompetenzen

GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen

GS SuU 2.3 Kommunizieren und sich Verstandigen
Il Gs M 3.1.1.3 In Kontexten rechnen
I Gs M 3.2.1.3 In Kontexten rechnen

I GS SU  3.1.1.2 Arbeit und Konsum
PG 2 Selbstregulation und Lernen
VB 7 Alltagskonsum

212 Raumund Form

2121 Orientierung im Raum

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen Kérper-Raum-Verhaltnisse wahrzunehmen und zu verandern.
Uber kérperbezogene Zuginge werden raumliche Sachverhalte erfasst. Die den geometrischen
Begriffen zugrundeliegenden elementaren Korper-Raum-Verhaltnisse werden ihnen in Raum-Lage-
Beziehungen verdeutlicht wie auch in den damit korrespondierenden Prapositionen (zum Beispiel
vor, hinter, neben, rechts und links, unter, tiber). Die Erfahrung von Raumen wird im Nacheinander,
in der Abfolge von Dingen, Raumen und Stationen konkretisiert. Die eigenen Bewegungs- und
Wahrnehmungsmaoglichkeiten bilden hierbei die Grundlage und Voraussetzung fiir den Aufbau
geometrischer Begriffe. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen so, sich in den Raumen der Schule zu

orientieren und diese mitzugestalten.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D39 W.ie werden Vorerfahrungen der Schiiler- | Die Schiilerinnen und Schuler
innen und Schiiler in Bezug auf raumliche

Beziehungen geklart? K41 reagieren auf unterschiedliche

Lagerungen

D40 Welche Visualisierungshilfen unterstiitzen
den Aufbau der raumlichen Vorstellung
bei den Schilerinnen und Schulern?

K42 erleben Stabilitat/Gleichgewicht/Ungleich-
gewicht am eigenen Koérper und
reagieren darauf
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D41

D42

D43

D44

D45

D46

Welche Hilfen bietet die Schule im
Hinblick auf die Orientierung der Schiiler-
innen und Schiler im Schulhaus?

Welche Mdéglichkeiten hat und nutzt die
Schule, Rdume zu gestalten oder um-
zugestalten, um sie den Schilerinnen und
Schulern in Bezug auf ihre motorischen
und/oder sensorischen Bedarfe
anzupassen?

Welche Handlungsmadglichkeiten bietet
die Schule, Rdume zu erfahren und die
raumliche Vorstellung zu entwickeln?

Welche Raume stehen der Schule fiir
unterschiedliche Raumerfahrungen zur
Verfligung?

Welche Spielgerate und Situationen der
Schule werden als Erfahrungsfeld fir
Gleichgewicht und Ungleichgewicht
genutzt?

Wie berlcksichtigt die Schule den
besonderen Férderbedarf beziiglich
Stabilitat und Lage?

Beispielhafte Inhalte

B37

B38
B39
B40

Erleben unterschiedlicher Lagerungs-
moglichkeiten

sich bewegen
Erkundung des eigenen Korpers

Verfolgung von Bewegungen mit dem
Blick

K43

K44
K45
K46

K47

K48

K49
K50

K51

K52

K53

K54
Kb5

K56

K57

Teil C — Mathematik

stellen Gleichgewicht und
Ungleichgewicht her

verandern ihre Lage/Position gezielt
unterscheiden verschiedene Rdume

orientieren sich in der alltaglichen
Umgebung

kennen unterschiedliche Raume und
deren Nutzen

bewegen sich in begrenzten und
unbegrenzten Raumen

unterscheiden zwischen voll und leer

erkennen und beschreiben einfa-
che rdumliche Beziehungen (Lage-
beziehungen von Gegenstanden in
Relation zum eigenen Korper)

erkennen und beschreiben einfa-
che rdumliche Beziehungen (Lage-
beziehungen von Gegenstanden im
Raum)

erkennen und beschreiben einfa-

che raumliche Beziehungen (Lage-
beziehungen aus verschiedenen
Perspektiven wie rechts, rechts von, links,
links von, lber, unter, auf, hinter, vor)

kennen Richtungen und nutzen diese zur
Orientierung

stellen Lagebeziehungen her

kennen und nutzen Raumordnungs-
begriffe (zum Beispiel tiber, unter, neben)

beschreiben die Lage von Gegenstanden
und Personen

orientieren sich gedanklich im Raum,
stellen sich beispielsweise verschiedene
Perspektiven vor oder verandern
gedanklich Dinge

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schtilerin oder der Schiler

E17

E18

erfahrt Ungleichgewicht und reagiert
darauf

geht spielerisch und experimentell mit
Gleichgewicht und Ungleichgewicht um

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Mathematik

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B41 Hantieren mit Gegenstanden E19 erkennt Lage- und Stabilitatsbeziehungen
auf Bildern und Fotos und zieht daraus
B42 Schaukeln

maogliche Konsequenzen

B43 Schwi
chwimmen E20 formalisiert Gleichgewichts- und

B44 Balancieren Ungleichgewichtsbeziehungen in
B45 Bauen mit Klotzen/Konstruktionsmaterial Tabellen, Gleichungen, Skalen und
anderem

B46 Einrichten von Raumen
B47 Erkunden von Raumen

B48 R&ume (um-)gestalten

Beziige und Verweise

B SEL 215  Mobilitat
BSS 2.1.1 Kérperwahrnehmung und Bewegungserfahrungen
KUW 2.1.1.1 Materialien, Strukturen und Rdume wahrnehmen und beschreiben
KUW 2.1.2.2 Gestalten durch Umrdumen
SU  2.1.4  Raum und Mobilitat
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
MGs ™ 3.1.2 Raum und Form
I Gs M 3.2.2 Raum und Form
I sexk1 ™ 3.1.3 Raum und Form
I sek1 ™ 3.2.3 Raum und Form
I sex1 ™ 3.3.3 Raum und Form

2122 Wege und Orientierung

Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern ihre Mobilitat durch Orientierung an konkreten Orten, ein-
fachen Uberblicksdarstellungen und Landkarten. Die Kenntnis von Wegen und Orten ermdglicht
und festigt sozialraumliche und geographische Vorstellungen. Das je individuelle Wegekonzept
bildet dabei die notwendige planerische Voraussetzung fiir unterrichtliche Angebote.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D47 Welche Materialien zur Orientierung stellt | Die Schiilerinnen und Schiler
die Schule zur Verfligung (zum Beispiel
Plane, Karten oder elektronische Hilfs-
mittel)? K59 kennenWege im hauslichen und

schulischen Umfeld und nutzen diese

K58 erkennen bekannte Wege wieder

D48 Welche (aul3er-)schulischen Projekte,

Kooperationen und Veranstaltungen K60 orientieren sich mithilfe von einfachen
kénnen als Lernfelder genutzt werden? oder ikonisierten Landkarten

D49 Welche Moglichkeiten zur Raum- K61 finden Orte mit elektronischen Hilfs-
orientierung bietet und nutzt die Schule? mitteln

D50 Welche Voraussetzungen ergeben sich K62 finden offentliche Einrichtungen,
aus der Lage der Schule, dem Einzugs- Geschafte und wichtige Anlaufstellen
bereich, dem Schulgelande und den K63 beschreiben Wege

Kooperationen mit schulischen und
aulRerschulischen Kooperationspartnern?
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Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Mathematik

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D51 Welchen Einfluss hat die Schule auf die K64 orientieren sich in einer fremden
Gestaltung offentlicher Schulwegweiser? Umgebung

D52 Welchen Fluchtplan, welchen Schulwege- | K65 planen Ausfliige, Schullandheime und
plan, welche Raumpléane gibt es an der gestalten diese mit
Schule?

K66 schatzen Entfernungen ab und nutzen
D53 Bei welchen Gelegenheiten werden Plane Entfernungsangaben
fir die Schilerinnen und Schiiler wichtig
(zum Beispiel Fihrungen, virtuelle
Darstellungen)?

K67 nutzen offentliche Verkehrsmittel, um
Wege zuriickzulegen

D54 Wie kann die Schule die Eltern gewinnen
und unterstltzen, zur Orientierung der
Schulerinnen und Schiiler in der
Wohnumgebung und auf dem Schulweg
beizutragen?

D55 Welche Moglichkeiten haben die Schiile-
rinnen und Schiiler, den Schulweg zurlick-
zulegen?

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B49 Orte auf unterschiedlichen Wegen Die Schiulerin oder der Schler

erreichen E21 lasst sich fihren und fihrt andere

B50  Hinwege und Riickwege E22 erkundigt sich nach dem Weg und teilt

B51 Entfernungen abschéatzen und vergleichen den eigenen Standort mit
B52 Richtungen, Wegbeschreibungen und E23 zeichnet einen Weg auf einer Karte ein
Karten und geht diesen selbststandig ab

B53 Orientierung in der Schulumgebung und | E24 verwendet Angaben zu Entfernungen und
im Wohnort Lage in Karten fiir Aussagen zu unter-

B54 zweckbezogene Gange zum Einkauf, schiedlichen Wegstrecken

Besuch oder zur Biicherei

B55 Orientierung im 6ffentlichen Raum
(OPNV nutzen)

B56 Schulausflige und Lerngange planen und
durchfihren

Beziige und Verweise

B SEL 215  Mobilitat
BSS 2.1.1 Korperwahrnehmung und Bewegungserfahrungen
KUW 2.1.1.1 Materialien, Strukturen und Rdume wahrnehmen und beschreiben
KUW 2.1.2.2 Gestalten durch Umrdumen
SU 214  Raum und Mobilitat
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
SEK1 M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
N Gs M 3.1.2 Raum und Form
MGs ™ 3.2.2 Raum und Form
I sexk1 ™ 3.1.3 Raum und Form
I sex1 ™ 3.2.3 Raum und Form
I sex1 ™ 3.3.3 Raum und Form
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2123 Geometrische Formen und Abbildungen

Die Schule schafft Angebote, in denen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Kenntnisse tiber geo-
metrische Sachverhalte einbringen und erweitern konnen. Geometrische Grundformen bringen
Ubersicht in eine Situation (,, Wir stellen uns im Kreis auf”, Warteschlange vor der Kasse). Markie-
rungen einer Aktionsflache (Sandkasten, Spielfeld) helfen bei der Orientierung (,,geradeaus, dann
nach rechts gehen”) und qualifizieren Dinge und Raume (,,das fehlende Teil ist rund”). Erworbene
Kompetenzen bilden die Grundlage fiir eine Kompetenzerweiterung im Bereich Dreidimensionali-
tat. Anknupfend an Alltagsbegriffe entwickelt sich zunehmend eine geometrische Fachsprache.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D56 Welche spielerischen und gestalterischen | Die Schilerinnen und Schiiler
Zugange und Angebote gibt es an der
Schule, um einfache geometrische
Vorstellungen zu erwerben?

K68 benennen, beschreiben, vergleichen und
klassifizieren Gegenstande aus ihrer
Erfahrungswelt; hierbei wenden sie ein-

D57 Welche Anregungen bietet die Schule, fache Grundbegriffe der Geometrie an
damit die Schilerinnen und Schiiler zum

) ) K69 nehmen geometrische Strukturen in ihrer
kreativen Umgang mit Formen angeregt

Umwelt, in Kunst und Architektur wahr

>
werden? und beschreiben sie mit geometrischen
D58 Welche Materialien stellt die Schule zur Begriffen
Verfiigung?

K70 nutzen Schablonen
D59 Welche Moglichkeiten er6ffnen Projek-
te oder Vorhaben aus anderen Lern-

bereichen fur geometrische Frage-
stellungen? K72 erkennen und benennen Rechtecke und

Quadrate, stellen diese her und unter-
scheiden sie aufgrund ihrer Eigenschaften

K71 unterscheiden und benennen Vierecke,
Dreiecke und Kreise

D60 Welche Gelegenheiten bekommen die
Schiilerinnen und Schiler, Erfahrungen
mit der Geometrie in ihrer eigenen K73 erkennen symmetrische Figuren
Sprache zum Ausdruck zu bringen? (Achsensymmetrie, Punktsymmetrie)

in ihrer U It und stell infach
D61 Welche Geschichten, Lieder oder Spiele n1hrer Ymwelt Und stetien einfache

. . N symmetrische Figuren selbst her
mit geometrischen Beziigen werden den
Schiilerinnen und Schiilern im Unterricht | K74 erkennen Strukturen von einfachen

angeboten? Mustern, Ornamenten und Parket-
tierungen und setzen sie fort

K75 vergleichen einfache Flachen miteinander
und bestimmen ihren Inhalt und Umfang
durch Auslegen, Abmessen, Aufeinander-
legen und Berechnen (zum Beispiel mittels
Addition oder Multiplikation mit Einheits-
quadraten)

K76 erkennen und beschreiben einfache
geometrische Muster, setzen sie fort und
entwickeln eigene

K77 nehmenWinkel in der Umwelt wahr und
schatzen sie hinsichtlich ihrer Grof3e ein

K78 bestimmen einfache Winkel, stellen sie
her und zeichnen sie
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Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B57 Sortieren, Legen, Stempeln Die Schiilerin oder der Schiiler

B58 mit Schablonen arbeiten E25 erfahrt, dass sich geometrische Formen
B59 Formen auf dem Geobrett spannen un_terscih|edll_ch a!nfuhle_n (ein Dreieck
spitz; ein Kreis nicht spitz, sondern rund)
B60 Skizzen anfertigen
9 E26 sortiert geometrische Grundformen nach
B61 Formen in ihrer Umwelt fotografieren GroBe und erkennt in Gegenstanden des

B62 geometrische Grundbegriffe und Grund- Alltags die geometrische Grundform

formen E27 skizziert geometrische Grundformen

B63 Elemente in der Flache (Linie, Dreieck, und zeichnet diese mit Hilfsmitteln

Kreis, Viereck, Rechteck und Quadrat) (Schablone, Lineal, Zirkel)
B64 Unterschied von Flache und Umfang E28 entwirft geometrische Grundformen nach
Vorgaben

B65 Gegenstande in unterschiedlichen
Perspektiven beschreiben

B66 Berechnung von Flachen (Parkettierun-
gen, Zimmer-, Wohnungsgrof3e) mithilfe
von Einheitsquadraten

B67 Montageplane, Bauanleitungen und
Grundrisse verstehen und nutzen

B68 Spiele und Zeichnen mit Spiegeln zu
Aspekten der Achsensymmetrie

Beziige und Verweise

KUW 2.1.1 Wahrnehmen, Beobachten, Erfahren, Erforschen, Erleben
KUW 2.1.2 Bearbeiten, Manipulieren und neu Gestalten

GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
SEK1 M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
N Gs M 3.1.2 Raum und Form
O Gs M 3.2.2 Raum und Form
I sek1 ™M 3.1.3 Raum und Form
I sexk1 ™ 3.2.3 Raum und Form
I SEk1 ™M 3.3.3 Raum und Form
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2124 Geometrische Korper

Der handelnde Umgang mit realen Formen ist Voraussetzung fiir den Aufbau eines raumlichen
Vorstellungsvermogens. Mathematisierte Grundformen wie Dreieck, Rechteck, Quadrat und Kreis
sind deshalb stets Grundlage. lhre begriffliche Fassung wird im Konstruktionsspiel ebenso wie in
alltaglichen Situationen angebahnt und aufgebaut: Geschlossenheit beziehungsweise Offenheit,
Parallelen, Abschnitte, Winkel, Abstiande, Strecken und Symmetrien werden anschaulich, sprach-
lich und konstruktiv dargestellt.

Exaktes Zeichnen, sorgfaltiges Konstruieren sowie die sichere Handhabung verschiedener Zeichen-
gerate werden als Voraussetzungen fiir weitergehende Erkenntnisse eingesetzt. Das Bauen mit Kor-
pern (zum Beispiel freies Bauen, Nachbauen, Weiterbauen) stellt hierbei die elementare Tatigkeit dar.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D62 Welche spielerischen und gestalterischen | Die Schiilerinnen und Schiler
Zugange und Angebote gibt es an der
Schule, um einfache geometrische
Vorstellungen zu erwerben?

K79 unterscheiden zwischen zwei- und drei-
dimensional

K80 erkennen und benennen Eigenschaften

D63 Welche Anregungen bietet die Schule, i
von Korpern

damit die Schiilerinnen und Schiler zum
kreativen Umgang mit geometrischen K81 nehmen einfache geometrische Korper
Koérpern angeregt werden? in der Umwelt (zum Beispiel Schulhaus,
Supermarkt) wahr, benennen, dokumen-
tieren (zeichnen, fotografieren) und unter-
scheiden sie aufgrund ihrer Eigenschaften

D64 Welche Materialien stellt die Schule zur
Verfigung?

D65 Welche Maoglichkeiten er6ffnen Projek-
te oder Vorhaben aus anderen Lern-
bereichen flir geometrische Frage-
stellungen? K83 stellen Quader- und Wiirfelnetze her,

zeichnen und untersuchen diese

K82 bauen Figuren aus geometrischen
Korpern frei und nach Vorlage

D66 Welche Gelegenheiten bekommen die

Schilerinnen und Schiiler, Erfahrungen K84 stellen Quader- und Wiirfelmodelle aus
mit der Geometrie in ihrer eigenen Alltagsmaterialien her (zum Beispiel
Sprache zum Ausdruck zu bringen? Knetmasse, Zahnstocher)

D67 Welche Geschichten, Lieder oder Spiele K85 kennen die Eigenschaften der Kérper
mit geometrischen Beziigen werden den (Ecke, Kante, Flache) und kénnen diese
Kindern im Unterricht angeboten? ermitteln

K86 vergleichen den Rauminhalt von Korpern
miteinander (zum Beispiel durch
Umfillen) oder bestimmen ihn mittels
Einheitswiirfeln

K87 stellen Korper in der Seitenansicht,
Vorderansicht, Draufsicht und als Schrag-
bild dar

K88 kennen und nutzen geometrische Grund-
begriffe (zum Beispiel parallel, senkrecht)

K89 bestimmen und vergleichen das Volumen
von Behaltnissen aus dem Alltag

K90 nehmenWinkel in der Umwelt wahr und
schatzen sie ein
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DenkanstoRRe

Beispielhafte Inhalte

B69
B70

B71

B72

B73
B74

B75
B76

B77

B78

Basteln und Falten

Orientierungs-, Bewegungs- und Lege-
spiele

Gestaltung von Grul3- und Glickwunsch-
karten

Verwendung von Schablonen, Lineal,
Geodreieck und Zirkel

freihandiges Skizzieren von Figuren

Erkennen, Bestimmen, Beschreiben und
Vergleichen von Korpern in der Umwelt

Herstellung von Kérpern

Herstellen und Zeichnen von Verpackun-
gen/Schachteln

Bauen, Zeichnen und Beschreiben von
Koérpern aus anderen als der eigenen
Perspektive

Nachbauen von Korpern aus der
Vorstellung

[B1 sEL  2.1.2.3 Ernidhrung, Kochen und Bewirtung
AES 214  Nachhaltigkeit und Umweltschutz
KUW  2.1.2.3

M 2.1.3  GroRen und Messen

I Gs M 3.1.2 Raum und Form

I Gs M 3.2.2 Raum und Form

I Gs M 3.2.3 GroRen und Messen

Teil C — Mathematik

Kompetenzspektrum

K91

bestimmen einfache Winkel, stellen sie
her und zeichnen sie

Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiulerin oder der Schiler

E29

E30
E31
E32

macht Erfahrungen mit Papier
(zum Beispiel knlillt es zu einer Kugel
oder faltet es kleiner)

faltet einfache Formen
faltet eine Schachtel nach Bildanleitung

beschreibt einzelne Schritte beim Falten
von gefalteten Gegenstanden
(zum Beispiel Faltschachtel)

Beziige und Verweise

Unterschiedliche Materialien in ihren Eigenschaften kennenlernen

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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213 Groflen und Messen

2131 Mit Geld umgehen

Der Umgang mit Geld ist fir die selbststandige Lebensbewaltigung beziehungsweise fiir die ge-
sellschaftliche Teilhabe von grofRer Bedeutung. Alltagssituationen wie Einkaufen, Umgang mit
dem Taschengeld und Verkaufssituationen (etwa Verkauf am Weihnachtsmarkt) bieten lebensprak-
tische Lernfelder und konnen Ausgangspunkt fiir das Rechnen mit Geld sein. Hierbei entwickeln
die Schiilerinnen und Schiiler GroRenvorstellungen, die ihnen bei der Strukturierung des Alltags
helfen. Geld ist eine ZahilgroRe und keine physikalische Grof3e und es gibt auch keine Messgerate.
Dadurch, dass der Preis eines Produktes (zum Beispiel durch Qualitat oder Sonderangebote) unter-
schiedlich ausfallen kann, ist der Aufbau von Stiitzpunktwissen beziehungsweise die Entwicklung
von Stutzpunktvorstellungen erschwert.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D68 Wie sichert die Schule die Kenntnis der Die Schtlerinnen und Schiler
Vorerfahrungen in Bezug auf Grof3en

(Geld) bei den Schiilerinnen und
Schilern? K93 unterscheiden, benennen und sortieren

Geldstlicke und Scheine

K92 nutzen Geld als Tauschmittel

D69 Welche Maoglichkeiten bietet die Schule,
damit die Schilerinnen und Schiiler den | K94 kennen die MaReinheiten zu dem

Umgang mit Geld iiben kénnen? GroBenbereich ,Geld”
D70 Welches Arbeitsmaterial steht den K95 kennen die unterschiedliche Wertigkeit
Schiilerinnen und Schiilern in der Schule von Miinzen und Scheinen

und im Klassenzimmer fiir den handeln- K96 zihlen Geld

den Umgang mit Geld zur Verfligung?
K97 kennen und nutzen Strategien fiir das

D71 Welche schulnahen Einrichtungen kann Zihlen von Geld

die Schule fiir die Ubung realer Einkaufs-

situationen nutzen? K98 schatzen die jeweilige Wertigkeit von Geld

beziehungsweise Ware ein

D72 W.ie werden individuelle Alltags-
situationen in den Unterricht einbezogen? | K99 zahlen passend oder wenden gegebenen-

falls das Uberzahlprinzip an
D73 Welche Absprachen und Formen der

Zusammenarbeit mit den Eltern nutzt K100 vergleichen Preise
die Schule (selbststéndiges Einkaufen, K101 (berschlagen beziehungsweise schatzen
Taschengeld)? Kosten

D74 Welche technischen Medien stehen zur K102 rechnen Cent- und Eurobetrdge um

Verfligung, damit die Schiilerinnen und
Schuler Erfahrungen mit Geldgeschaften
im Internet und mit Online-Banking K104 erfassen mathematische Informationen
machen kdénnen? aus der Umwelt oder einer dargestellten,
beschriebenen Sachinformation aus dem
GrolBenbereich Geld und lI6sen oder
erfinden Sachaufgaben

K103 rechnen mit Geld

K105 kennen andere Wahrungen
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Beispielhafte Inhalte

Teil C — Mathematik

Exemplarische Aneignungs- und

B79 Geld sortieren

B80 Tauschgeschafte

B81 Einkaufen

B82 Einkaufen im Internet
B83 Kaufen und Verkaufen
B84 (Online-)Banking

B85 Rechnen mit Geld

[B sEL 2.1.2.4 Einkauf, Verkauf Geld

AES 213 Konsum

WBO 2.1.3  Arbeit mit und ohne Lohn

WBO 2.14 Einkauf, Verkauf, Geld und Konsum
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
SEK1 M 2 Prozessbezogene Kompetenzen

MGs ™ 3.1.3 GroRen und Messen

I Gs M 3.2.3 GroRen und Messen

BNE

VB

Beziige und Verweise

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E33 kann geben und nehmen

E34 tauschtWare gegen Geld

E35 legt Einkaufsszenen mit Bildern nach
E36 flhrt Preisvergleiche durch, erfragt

Preise, nimmt Schatzungen vor

2132 Lingen, Flichen, Volumen

Ausgehend von der Wahrnehmung des eigenen Korpers und der Beziehung zu seiner Umwelt ent-

wickeln die Schiilerinnen und Schiiler Vorstellungen von raumlicher Ausdehnung und Begrenzung.

Durch den Umgang mit Langen, Flachen und Volumina entwickeln die Schulerinnen und Schiiler

realistische GroRenvorstellungen. Diese Erfahrungen helfen ihnen bei der Bewaltigung von alltag-

lichen Situationen wie dem Lesen von Planen und dem Abmessen von Zutaten. Diese Kenntnisse

und Fahigkeiten konnen zur Strukturierung und zur selbststandigen Gestaltung des Alltags genutzt

werden. Langen, Flachen und Volumen sind visuell wahrnehmbare Grof3en. Der Aufbau von Stiitz-

punktwissen und Stitzpunktvorstellungen durch vielfaltige Messerfahrungen ermoglicht es den

Schiilerinnen und Schulern unter anderem auch, unterschiedliche Schatzaufgaben zu bewaltigen,

denn Schatzen ist ein gedankliches Vergleichen mit bekannten Gro3en.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D75 Wie erfassen die Lehrkrafte die Vor-
erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiiler in Bezug auf GréRRen (Langen,
Flachen, Volumina)?

D76 Welche Arbeitsmaterialien / welche
Messinstrumente stehen den Schiile-
rinnen und Schiilern in der Schule / im
Klassenzimmer fiir die Veranschaulichung
von Langen, Flachen und Volumina zur

Verfligung?

Die Schiilerinnen und Schiler

K106 entwickeln Stilitzpunktvorstellungen und
kennen Reprasentanten fiir Langen,
Flachen und Volumina

K107 vergleichen und erkennen unterschied-
liche Langen

Kompetenzfelder - Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D77

D78

D79

D80

Auf welche Reprasentanten (Stlitzpunkt-
vorstellungen) von Langen, Flachen und
Volumina verstandigt sich die Schule? Wo
muss von diesen aufgrund individueller
Voraussetzungen und Vorerfahrungen
abgewichen werden?

Welche Alltagssituationen in der Schule
kénnen als Ubungsfelder genutzt werden?

Welche realen Sachsituationen erfordern
ein Umrechnen von GréRBenangaben in
benachbarte Einheiten?

Wie werden individuelle Alltags-
situationen in den Unterricht einbezogen?

K108

K109

K110

K111

K112

K113

K114

K115

K116

K117

K118

K119
K120

K121

K122

K123

Teil C — Mathematik

kennen die Mal3einheiten zu den
GroRRenbereichen Langen (mm, cm, m,
km) und Flachen (wie cm?2, m2) und
Volumina (mms3, cm3, dm3, m3, km3, |, ml)

rechnen mit MalReinheiten aus den
Bereichen Langen, Flachen, Volumina

rechnen Mal3e in groRere oder kleinere
Maleinheiten um

erfassen mathematische Informationen
aus der Umwelt oder einer dargestell-
ten, beschriebenen Sachinformation aus
den GroRBenbereichen Langen, Flachen,
Volumina und l6sen oder erfinden Sach-
aufgaben

messen mit geeigneten nichtstandardi-
sierten GréRBeneinheiten (zum Beispiel
Schrittlange, Handspanne, Lange von
Gebrauchsgegenstianden) und erkennen
und benennen die daraus entstehenden
Schwierigkeiten

messen mit standardisierten Grof3en-
einheiten (zum Beispiel cm, m, km, 1)

nehmen in Realsituationen Messungen
mit geeigneten Messgeraten vor und
verwenden dabei sinnvolle MalReinheiten

lesen Mal3e und Entfernungen aus
Planen ab

kennen die Schreibweise standardisierter
Einheiten und nutzen diese zur Dokumen-
tation erhobener oder errechneter Daten

erkennen Flachen in der Umgebung als
solche (zum Beispiel Pausenhof, FuRball-
platz)

vergleichen und unterscheiden unter-
schiedliche Flachen

berechnen Flachen mit Einheitsquadraten

entnehmen Mengenangaben aus
Rezepten und messen ab

verstehen und notieren Dezimalzahlen
in Verbindung mit Gré3enangaben und
rechnen damit

setzen einfache Bruchzahlen

(zum Beispiel V2, 2 und 34) und Dezimal-
zahlen im Zusammenhang mit Gro3en
in Beziehung

kennen und benennen unterschiedliche
dreidimensionale Kérper

28

Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe




Bildungsplan Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Teil C — Mathematik

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B86 Unterscheiden von Langen/Gro3en Die Schiilerin oder der Schiiler

B87 Schablonen nutzen E37 flhlt das Gewicht unterschiedlicher
Zutaten, die zum Backen bendtigt

B88 Ab La
messen von Langen werden, beispielsweise 1kg Mehl

B89 Abmessen von Mengenangaben aus (schwer) und ein Packchen Backpulver
Rezepten (leicht)
B90 Lesen von Planen und Karten E38 misst mit nichtstandardisierten Mess-
B91 Abmessen von Materialien fiir die Her- instrumenten (Tasse oder Loffel)
stellung von Werkstticken E39 misst angegebene Mengen mit standardi-
sierten Messinstrumenten (Messbecher/

B92 Planen, Berechnung von Mengen

B93 Schatzen

Waage) ab

E40 berechnet bendétigte Zutaten im Hinblick
auf andere Personenzahlen

Beziige und Verweise

B seEL 2133 Reinigungs- und Pflegearbeiten
BSS 2.3 Laufen — Springen —Werfen
GEO 2.11 Grundlagen der Orientierung

GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
O Gs M 3.1.3.1 GroRenvorstellungen anbahnen und entwickeln
I Gs M 3.1.3.2 Mit GréRen in Sachsituationen umgehen
I Gs M 3.2.3.1GroRBenvorstellungen besitzen
I Gs M 3.2.3.2GroBen in Sachsituationen anwenden
VB

2133 ‘Temperatur

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich aktiv mit dem Thema Temperatur auseinander. Dies bildet
eine wichtige Grundlage fiir den Kompetenzerwerb in den Bereichen Wetter, Naturphanomene und
Selbstversorgung (zum Beispiel im Blick auf Fieber oder Kleidung). Sie dient auch dem Schutz vor
gesundheitlichen Risiken. Kenntnisse und Erfahrungen kdonnen zur Strukturierung und zur selbst-
stindigen Gestaltung des Alltags genutzt werden. Temperatur ist eine GrofRe, die gemessen wer-
den kann, aber auch durch unsere Sinnesorgane wahrgenommen und individuell interpretiert wird.
Das Schatzen von Temperaturen ist schwierig, da dies von unserem Korper stark beeinflusst wird.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D81 Uber welche Vorerfahrungen in Bezug auf | Die Schiilerinnen und Schiiler
Temperatur verfligen die Schilerinnen
und Schiler? Wie erfassen die Lehrkrafte
diese Vorerfahrungen?

K124 empfinden unterschiedliche Temperaturen
als angenehm oder unangenehm

K125 vergleichen, erkennen und benennen
unterschiedliche Temperaturqualitaten
(zum Beispiel warm oder kalt)

D82 Welche Messgerate flir Temperatur
kennen und nutzen die Schiilerinnen und
Schiiler in ihrem Alltag?
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D83 Welche Arbeitsmaterialien / welche Mess- | K126 kennen die Mal3einheit zur Temperatur-
instrumente stehen den Schiilerinnen messung
und Schilern in der Schule / im Klassen-
zimmer flr die Veranschaulichung von
Temperatur (-unterschieden) zur
Verfliigung?

K127 kennen die Bedeutung von negativen
Werten im Zusammenhang mit
Temperaturmessungen

K128 nehmen in Realsituationen Messungen

D84 Welche Alltagssituationen in der Schule . . ..
mit geeigneten Messgeraten vor

kénnen als Ubungsfelder genutzt
werden? K129 lesen analoge Skalen und digitale

Anzeigen ab
D85 Wie werden individuelle Alltagssituationen ze19

in den Unterricht einbezogen? K130 entnehmen, dokumentieren und deuten
GroRenangaben aus den Darstellungen

D86 Wie wird reflektiert, dass Temperatur ihrer Erfahrungswelt

unterschiedlich wahrgenommen werden
kann? K131 kennen die Schreibweise standardisierter

Einheiten und nutzen diese zur Dokumen-
tation erhobener oder errechneter Daten

K132 nutzen erhobene Daten fiir alltagliche
Fragestellungen

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmoglichkeiten

B94 Temperaturunterschiede beim Wetter Die Schilerin oder der Schuler
B95 Lesen von Wetterkarten E41 reagiert auf Kalte und Warme

B96 Aggregatzustande (Eis, Wasser, Dampf) E42 kennt Instrumente zum Messen der

B97 Kérpertemperatur Koérpertemperatur und kann diese nutzen

E43 kennt Instrumente zum Messen der
Koérpertemperatur, kann diese nutzen und
Werte ablesen

E44 kennt Instrumente zum Messen der
Korpertemperatur, kann diese nutzen,
Werte ablesen, dokumentieren und
entsprechende MalRnahmen ableiten

Beziige und Verweise

AES 2.1.2 Gesundheit
GEO 2.1.2  Wetter und Klima
SU  2.1.3.1 Naturphinomene

GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen
M Gs SuU 3.2.3.1Naturphanomene
PG
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2134 Gewicht

Teil C — Mathematik

Die Auseinandersetzung mit dem Thema Gewicht stellt fir die Schilerinnen und Schiiler eine

wichtige Grundlage fiir die Strukturierung und Bewaltigung des Alltags dar. Lebenspraktische Be-

ziige zu den Bereichen Kochen, Gesunderhaltung und Orientierung im Alltag werden im Unterricht

genutzt. Dabei konnen passende Reprasentanten helfen, Stitzpunktwissen und Stiitzpunktvor-

stellungen aufzubauen. Das Gewicht eines Gegenstandes ist nur bedingt visuell wahrnehmbar,

und bei Schatzungen wird haufig die Grol3e eines Gegenstandes mit dem Gewicht in Verbindung

gebracht. Die Schilerinnen und Schiiler benétigen daher vielfaltige Moglichkeiten, sich handelnd

mit verschiedenen Messgeraten auseinanderzusetzen.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

Die Schiilerinnen und Schiler

D87

D88

D89

D90

D91

Uber welche Vorerfahrungen in Bezug
auf Gewichte verfligen die Schiilerinnen
und Schiler? Wie erfassen die Lehrkrafte
diese Vorerfahrungen?

Welche Messgerate flir Gewichte nutzen
die Schilerinnen und Schiiler in ihrem
Alltag?

Welches Arbeitsmaterial / welche Mess-
instrumente stehen in der Schule /im
Klassenzimmer fiir die Veranschaulichung
von Gewicht und Gewichtsunterschieden
zur Verfiigung?

Welche Alltagssituationen in der Schule
kénnen als Ubungsfelder genutzt
werden?

Wie werden individuelle Alltags-
situationen in den Unterricht einbezogen?

K133

K134

K135

K136

K137

K138

K139

K140

K141

K142

K143

reagieren auf Druck (unterschiedliches
Gewicht) am Korper

vergleichen, erkennen und benennen
unterschiedliche Gewichte (schwer und
leicht)

kennen die Mal3einheit zum Messen von
Gewichten

nutzen unterschiedliche standardisierte
Messgerate (Briefwaage, Personen-
waage) und nicht standardisierte Mess-
gerate (zum Beispiel Kleiderbligelwaage)
sachgerecht

nehmen in Realsituationen Messungen
mit geeigneten Messgeraten vor

lesen analoge Skalen und digitale
Anzeigen ab

entnehmen, dokumentieren und deuten
GroBBenangaben aus den Darstellungen
ihrer Erfahrungswelt

kennen die Schreibweise standardisierter
Einheiten und nutzen diese zur Dokumen-
tation erhobener oder errechneter Daten

nutzen erhobene Daten fiir alltagliche
Fragestellungen

stellen Gewichtsangaben in unterschied-
lichen Schreibweisen dar und rechnen
Gewichtsangaben in benachbarte
GrofRReneinheiten um

erfassen mathematische Informationen
aus der Umwelt oder einer dargestellten,
beschriebenen Sachinformation aus dem
GrolRenbereich Gewicht und I6sen oder
erfinden Sachaufgaben
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

Beispielhafte Inhalte

B98 Abwiegen von Zutaten (Kochen)
B99 Messinstrument
B100 Korpergewicht

B101 Gewichte von unterschiedlichen
Materialien

B102 Gewichtsangaben in der Umwelt

Beziige und Verweise

Teil C — Mathematik

K144 ordnen Reprasentanten aus ihrer
Erfahrungswelt passende Grof3en-
angaben und passende Reprasentanten
zu (zum Beispiel Gewichte: 1g ReiRnagel,
100g Tafel Schokolade, 250g Packchen
Butter, Tkg Mehl, 1t Kleinwagen)

K145 wenden ihre GréRenvorstellungen beim
Schatzen an

K146 rechnen mit Gewichtsangaben

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schulerin oder der Schiler

E45 nimmt das Kérpergewicht in unterschied-
lichen Situationen wahr (beim Krabbeln,
Ziehen oder im Wasser)

E46 kann das eigene Korpergewicht im
Hinblick auf die Gesunderhaltung
einschatzen

E47 nutzt eine Personenwaage und kann
Werte ablesen

E48 nutzt eine Personenwaage, kann Werte
ablesen, dokumentieren und entspre-
chende MalRnahmen ableiten

B PER  2.11 Wahrnehmung der eigenen Person

[Bl SEL  2.1.2.3 Ernihrung, Kochen und Bewirten

AES 211  Erndhrung

AES 212  Gesundheit

BSS 2.1.1 Korperwahrnehmung und Bewegungserfahrungen
SuU 2.1.3.2 Materialien und ihre Eigenschaften

GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen

I Gs M 3.1.3 Messen und Grofl3en

I Gs M 3.2.3 Messen und Grol3en

PG
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2135 Zeitliche Orientierung

Die zeitliche Strukturierung stellt fiir die Schiilerinnen und Schiiler eine wichtige Grundlage fiir
die Orientierung im Alltag und fiir die Teilhabe an der Gesellschaft dar. Lebenspraktische Bezlige
ergeben sich beispielsweise im Schulalltag durch die Strukturierung der Tage und Wochen (zum
Beispiel im Stundenplan).

Zeit kann man nicht sehen, aber man kann sie messen, objektiv tiber diese Messung (Zeitpunkte,
Zeitspannen) beschreiben und subjektiv wahrnehmen. Ob etwas lang oder kurz dauert, ist indivi-
duell und situativ unterschiedlich. Der Aufbau von Stiitzpunktwissen und Stiitzpunktvorstellungen
bedarf einer intensiven Auseinandersetzung mittels Schatzung und Messung von Zeitspannen.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D92 W.ie erlangen die Lehrkrafte diagnos- Die Schilerinnen und Schuler
tische Kenntnis tber die Vorerfahrungen
der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug
auf zeitliche Orientierung?

K147 erkennen wiederkehrende Gegeben-
heiten als solche

K148 orientieren sich an wiederkehrenden
Gegebenheiten im Alltag (wie Essens-
zeiten, Pausen, Schulschluss)

D93 Welche alltaglichen Situationen sind fiir
die Schilerinnen und Schiiler in Bezug

auf Zeit und Zeitspannen relevant?
K149 vergleichen, erkennen und benennen

unterschiedliche Zeitspannen (Stunden,
Tage, Wochen)

D94 Welche Vorerfahrungen bringen die
Schiilerinnen und Schiler in Bezug auf

das Ablesen der Uhr mit?
K150 kennen Jahreszeiten und Monate und

D95 Welches Arbeitsmaterial / welche Mess- .
deren Besonderheiten

instrumente stehen den Schiilerinnen
und Schiilern in der Schule / im Klassen- | K151 benennen das aktuelle Datum
zimmer flr die Veranschaulichung von K152
Zeiteinheiten zur Verfliigung?

kennen die Mal3einheiten zum Messen
von Zeit (Jahre, Monate, Wochen, Tage,

D96 Welche Alltagssituationen in der Schule Stunden, Minuten, Sekunden)
konnen als Ubungsfelder genutzt K153 rechnen Stunden in Minuten um und
werden? umgekehrt

D97 Wie werden individuelle Alltags- K154 nutzen unterschiedliche Zeitmessgerite

situationen in den Unterricht einbezogen? sachgerecht

D98 Ist der Schultag wiedererkennbar zeitlich | <155

Cturiort? lesen analoge Skalen und digitale
strukturiert:

Anzeigen ab
D99 Welche Moglichkeiten, gemeinsam Zeit K156
zu gestalten, bietet die Schule? Wie wird
Uber gemeinsam erlebte Zeit reflektiert?

entnehmen, dokumentieren und deuten
Zeitangaben aus den Darstellungen ihrer
Erfahrungswelt

K157 kennen die Schreibweise standardisierter
Einheiten und nutzen diese zur Dokumen-
tation erhobener oder errechneter Daten

K158 nutzen erhobene Daten fiir alltagliche
Fragestellungen

K159 stellen Zeitangaben in unterschiedlichen
Schreibweisen dar und rechnen in be-
nachbarte GroReneinheiten um
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

K160 wenden ihre GréRBenvorstellungen beim
Schatzen an

K161 lesen Zeitplane und nutzen Angaben im
taglichen Leben (Busfahrplan, Stunden-
plan)

K162 konnen mit einem Handykalender
umgehen, Termine notieren und denTag
strukturieren

K163 rechnen mit Zeitangaben

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaéglichkeiten

B103 Tagesablauf Die Schiilerin oder der Schiler
B104 Jahreszeiten E49 erkennt wiederkehrende Rituale imTages-
B105 Monate verlauf

E50 kennt unterschiedliche Tagesstrukturen
(Schultag, Wochenende)

E51 liest die Uhr

B106 Uhr
B107 Lesen von Fahrplanen
B108 Zeit t
eltmanagemen E52 rechnet mit Zeitangaben, rechnet sie
um und nutzt die Berechnungen fir den
Alltag

Beziige und Verweise

Bl SEL  2.1.3.2 Gestaltung der Zeit
BSS 2.13 Laufen — Springen —Werfen

G 2.1.1 Orientierung in der Zeit

G 2.1.2  Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft
GS M 2 Prozessbezogene Kompetenzen

I Gs M 3.1.3 GroRen und Messen

I Gs M 3.2.3 GrolRen und Messen
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214 Daten, Hiufigkeit, Wahrscheinlichkeit — Daten erfassen und darstellen

Die Schiilerinnen und Schiiler erleben verschieden Anlasse, bei denen Daten, gesammelt und aus-
gewertet werden. Sie erschliel3en sich ihre unmittelbare Erfahrungswelt, indem sie Daten sammeln,
strukturieren und darstellen. Die Auseinandersetzung mit den hieraus gewonnenen Informationen
und Erkenntnissen befahigt die Schilerinnen und Schiiler zunehmend, Situationen einzuschat-
zen und zu bewerten. Hierfir bietet die konkrete Lebens- und Alltagswelt der Schiilerinnen und
Schiiler eine authentische Ausgangslage und regt zu Fragestellungen an. Durch Erfahrungen bei-
spielsweise in Spielsituationen sind Kinder immer wieder mit dem ,,Zufall” konfrontiert. Die Frage
nach Wahrscheinlichkeiten und Sicherheiten stellt sich auch in der alltaglichen Erfahrungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler.

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D100 Welche Daten werden in der Schule ge- Die Schilerinnen und Schiuler

i ?
sammelt, dokumentiert und dargestellt? K164 kennen Situationen, in welchen Daten

D101 Welche einfachen Darstellungsmaoglich- gesammelt und ausgewertet werden
keiten stellt die Schule zur Verfligung? (Wahlen, Umfragen)

D102 Wie konnen aktuelle Gegebenheiten K165 kennen unterschiedliche Darstellungs-
(zum Beispiel Wahlen, Umfragen) genutzt formen

werden, um Daten anschaulich

q tollen? K166 erkennen und formulieren in realen
arzustellen?

Sachsituationen aus dem Schulleben,

D103 Welche realen, lebensnahen und der Umwelt und dem Alltag zunehmend
handlungsorientierten Situationen mathematische Fragestellungen
ermoglichen eine authentische Daten-

| 5 K167 setzen sich mit relevanten Grof3en und
sammlung?

deren Beziehungen auseinander
D104 Wo begegnen den Schilerinnen und

Schiilern mathematische Darstellungen
zu Daten in ihrem Alltag? K169 sammeln Daten in Beobachtungen,

Untersuchungen und einfachen
Experimenten

K168 fuhren einfache Zufallsexperimente durch

D105 Wie werden den Schiilerinnen und
Schilern differenzierende Problemstel-

lungen und Lésungsfindungen auf ver- K170 strukturieren gesammelte Daten in unter-
schiedenen Niveaus und anhand schiedlichen Darstellungen
verschiedener Medien angeboten? (zum Beispiel inTabellen, Strichlisten,

. . . - Diagrammen)
D106 Welche Medien bieten sich an, damit die

Schulerinnen und Schiiler mathematische | K171 entnehmen Informationen aus einfachen
Sachverhalte auch in unterschiedlichen mathematischen Darstellungen
Kontexten erfassen und darstellen K172

i N verwenden die Begriffe sicher,
oénnen?

wahrscheinlich und unwahrscheinlich
sachgerecht

K173 verbalisieren Daten aus Darstellungen

K174 entwickeln und begriinden L6sungswege
handelnd, grafisch oder rechnerisch und
stellen diese vor

K175 stellen Losungen anhand verschiedener
Darstellungsmoglichkeiten vor
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Beispielhafte Inhalte

B111

B112

B109 einfache Rechengeschichten

B110 spontane Problem-/Alltagssituationen

aufgreifen, systematisch analysieren und
Ergebnis sichern

Strichlisten fiihren und Aussagen damit
festhalten

Diagramme lesen (Ergebnisse der
Klassen- und Schulsprecherwahl,
Hobbies, Mediennutzung, Fu3balltabel-
len) und darstellen (einfache Tabellen,
Balken- oder Saulendiagramm)

B113 Abstimmungen durchflihren

Beziige und Verweise

Teil C — Mathematik

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schilerin oder der Schiler

E53 mochte wissen, wie viele Schilerinnen
und Schiiler der Klasse eine Spiele-
konsole haben

E54 erstellt eine einfache Strichliste mit den
Kategorien ,hat eine Spielekonsole” /
,hat keine Spielekonsole” / ,,wenn ja:
welche Spielekonsole?”

E55 flhrt die Befragung durch

E56 wertet die Umfrage gegebenenfalls
mit Hilfestellung aus

E57 stellt die Ergebnisse in einer
geeigneten Darstellung (zum Beispiel
Balkendiagramm) dar und prasentiert
diese

B SEL  2.1.2.4 Einkauf, Verkauf, Geld
BMB 2.1.3 Dokumentation und Gestaltung mit Medien
WBO 2.1.4  Einkauf, Verkauf, Geld und Konsum
GK 2.1.3  Politisches System
GS M 2.3 Problemlsen
GS M 2.4  Modellieren
Il Gs M 3.1.4 Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit
I sek1 ™ 3.1.5 Leitidee Daten und Zufall
BO 2 Informationen liber Berufe, Bildungs-, Studien- und Berufswege
36 Kompetenzfelder — Grund-, Haupt- und Berufsschulstufe
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31 Verweise

Das Verweissystem im Bildungsplan fuir Schilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonder-

padagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung unterscheidet acht

verschiedene Verweisarten. Diese werden durch unterschiedliche Symbole gekennzeichnet:

Beziige und Verweise

Verweis auf ein Lebensfeld

@ &I

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung

VHE =S

Verweis auf sonstiges Dokument

Verweis auf Facher/Fachergruppen innerhalb des Plans

Verweis auf die prozessbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf eine Leitperspektive aus dem Bildungsplan 2016

Verweis auf den Rechtschreib- oder Grammatikrahmen

Im Folgenden wird jeder Verweistyp beispielhaft erlautert.

Verweis

Erlauterung

B ARB 2.1.1 Grundhaltungen und Schliissel-
qualifikationen

Verweis auf ein Lebensfeld: Arbeitsleben, Kompetenz-
feld 2.1.1 Grundhaltungen und Schliisselqualifikationen

BSS 2.1.4 Bewegen an Geraten

Verweis auf ein Fach: Bewegung, Spiel und Sport,
Kompetenzfeld 2.1.4 Bewegen an Geraten

GS D 2.1 Sprechen und Zuhoren 1

Verweis auf eine prozessbezogene Kompetenz aus dem
Bildungsplan der Grundschule, Fach Deutsch, Bereich
2.1 Sprechen und Zuhoren, Teilkompetenz 1

Il SEK1 MUS 3.1.3 Musik reflektieren

Verweis auf Standards fiir inhaltsbezogene
Kompetenzen aus dem Bildungsplan der Sekundar-
stufe |, Fach Musik, Bereich 3.1.3 Musik reflektieren

BNE Demokratiefahigkeit

Verweis auf eine Leitperspektive BNE = Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, zentraler Aspekt Demokratie-
fahigkeit

B LrDBS. 43

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung, Seite 43

RSR S. 25-30

Verweis auf den Rechtschreibrahmen, Seite 25-30

Es wird vorrangig auf den Bildungsplan der Grundschule und der Sekundarstufe | verwiesen. Der

Bildungsplan des Gymnasiums ist dabei mitbedacht, aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden die-

se Verweise nicht gesondert aufgefiihrt.
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3.2 Abkiirzungen

Teil C — Mathematik

Lebensfelder des Bildungsplans fiir Schillerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein
sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

PER Personales Leben

SEL Selbststandiges Leben

S0z Soziales und gesellschaftliches Leben
ARB Arbeitsleben

Allgemeine Leitperspektiven

BNE Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
BTV Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt
PG Pravention und Gesundheitsforderung

Themenspezifische Leitperspektiven

BO Berufliche Orientierung

MB Medienbildung

VB Verbraucherbildung

LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Bildungsplane 2016

GS Bildungsplan der Grundschule

SEK1 Gemeinsamer Bildungsplan fiir die Sekundarstufe |
GYM Bildungsplan des Gymnasiums

GMSO Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen
Facher

AES Alltagskultur, Erndhrung und Soziales

BIO Biologie

BK Bildende Kunst

BMB Basiskurs Medienbildung

BNT Biologie, Naturphanomene undTechnik

BSS Bewegung, Spiel und Sport

CH Chemie

D Deutsch
38 Anhang
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Facher

E Englisch

ETH Ethik

F Franzdsisch

G Geschichte

GEO Geographie

GK Gemeinschaftskunde

KUw Kunst/Werken

M Mathematik

MFR Moderne Fremdsprache

MUS Musik

NwT Naturwissenschaft und Technik
PH Physik

REV Evangelische Religionslehre

RRK Katholische Religionslehre

SPO Sport

SuU Sachunterricht

T Technik

WBO Wirtschaft und Berufsorientierung
WBS Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung
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