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1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

11 Bildungsgehalt des Faches Geographie

Die Schiilerinnen und Schiiler im Forderschwerpunkt Lernen erwerben im Fach Geographie grund-
legende Kompetenzen in den Bereichen derTopographie, der politischen, kulturellen und wirtschaft-
lichen Geographie sowie einfache Grundlagen der Geologie, die auf den in der Grundstufe im Fach
Sachunterricht erworbenen Kompetenzen aufbauen. Dabei lernen sie, sich in lebensnahen Lernsitu-
ationen raumlich und politisch zu orientieren, entwickeln méglichst konkrete und nachhaltige Hand-
lungsperspektiven und -alternativen, bilden personliche Handlungsmaéglichkeiten aus und kénnen
so zu eigenen Werthaltungen gelangen. Die Schule nimmt existenzielle Fragen der Schiilerinnen und
Schiler ernst, stellt sie in den Mittelpunkt des Lernens und hilft beim Entwurf individueller Lebens-
perspektiven. Zusammenhange zu anderen Fachern wie Geschichte und Gemeinschaftskunde sind
zu betonen und in facherubergreifenden Projekten dementsprechend zu planen.

Fachiibergreifende Aspekte des Faches Geographie zu den Lebenfeldern und Leitperspektiven

Das Fach Geographie steht in besonders enger didaktischer Vernetzung mit anderen Fachern, wie
etwa Geschichte, Biologie, Mathematik, Religion, Gemeinschaftskunde sowie mit den Lebensfeldern
(Personales Leben [PER], Soziales und gesellschaftliches Leben [SOZ]) und den Leitperspektiven und
knlpft an Facher aus der Grundstufe (Sachunterricht) an. Diese Verbindungen miissen in der konkre-
ten padagogischen Arbeit beachtet werden.

GEOGRAPHIE

<«

© Zentrum fiir Schulqualitét und Lehrerbildung Baden-Wiirttemberg

Abbildung 1: Verflechtung Lebensfelder — Fach Geographie
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Im Fokus des geographischen Beitrags zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) steht die Kom-
petenzerweiterung im System Mensch-Erde-Umwelt in Bezug auf nachhaltige Entwicklung und die
damit verbundenen Werte, Normen, Mitwirkungs- und Teilhabemaglichkeiten. Durch die Auseinan-
dersetzung mit fremden Kulturen, gesellschaftlicher Vielfalt, wertorientiertem Handeln sowie mit
Formen des interkulturellen Dialogs tragt das Fach Geographie zur Bildung fiir Toleranz und Akzep-
tanz von Vielfalt (BTV) bei.

Mit der Auseinandersetzung der raumlichen Auswirkungen landwirtschaftlicher und industrieller
Produktion und den Folgen des Klimawandels liefert der Geographieunterricht auch eine Moglichkeit
zur Gesundheitsférderung sowie zur Selbstregulation des Denkens, Fiihlens und Handelns der Schii-
lerinnen und Schiiler. Beziige zur Leitperspektive Verbraucherbildung (VB) bilden sich insbesondere
bei denThemen Umgang mit Ressourcen, Bediirfnissen und Wiinschen, Qualitdt von Konsumgtitern
sowie dem Alltagskonsum ab.

Im Bereich Berufliche Orientierung (BO) kénnen Betriebserkundungen und die damit verbundenen
Informationen Uber Berufe (Landwirtschaft, Tourismus, Industrie in bestimmten Regionen) mit wirt-
schaftsgeographischen Sachverhalten verbunden werden.

1.2 Kompetenzen

Im Geographieunterricht stehen jeweils lokal, regional und global gedacht folgende Kompetenzfel-
der im Mittelpunkt:

= Natur- und Kulturraume

= Erdoberflache/Topographie

= Wetter und Klima

= Gesellschaft/Wirtschaft

In diesen Kompetenzfeldern werden fachspezifische sowie prozessbezogene Kompetenzen mitein-
ander verknipft. Dazu zahlt etwa die Fahigkeit, geographische Informationsmaterialien zu lesen, zu-
sammenzufassen sowie Teile davon umzusetzen. Dabei sind problemldsungsorientierte Unterrichts-
methoden wie Versuche, Experimente, Planspiele und Projekte kompetenzfordernde Zugange.

Die Kompetenz, geographische Informationen grafisch zu gestalten, sowie die Fahigkeit, geogra-
phische Sachverhalte mithilfe geeigneter Medien zu verstehen und darzustellen, sind Teil des Unter-
richts. Die Schilerinnen und Schiler lernen, sich raum-zeitlich auf lokaler, regionaler und globaler
Ebene zu orientieren, indem sie unterschiedliche Medien und Materialen nutzen oder erstellen.

Sie erweitern die zunachst primar topographisch ausgerichtete raumliche Orientierungskompetenz
sukzessive hin zu einer systemischen Orientierungskompetenz.

Zudem ermoglicht die erworbene Urteilskompetenz den Schiilerinnen und Schiilern, Strukturen und
Prozesse in ihren lokalen, regionalen und globalen natur- und humangeographischen Wechselwir-
kungen zu bewerten und madglichst in zukunftsfahige Losungsansatze zu tberfiihren.

Der Geographieunterricht fordert durch den Einsatz vielfaltiger Methoden des kooperativen und
selbstorganisierten Lernens sowie durch facheriubergreifenden, themen- und projektorientierten
Unterricht die soziale und personale Kompetenzentwicklung.

4 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb
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1.3 Didaktische Hinweise

Die oben beschriebenen Kompetenzen lassen sich insbesondere durch eine enge Verzahnung und
facheriibergreifend behandeln. Ebenso wirksam ist es, jeweils regionale und aktuelle Ereignisse und
Phanomene zu den oben genannten Bereichen einzupflegen, um im Unterricht einen hohen Lebens-
weltbezug zu gewahrleisten.

Daher gilt es, den Blick auf die Veranderungen der Erde als Lebensraum des Menschen zu fokussie-
ren. Diese Veranderungen, wie der Klimawandel oder die Veranderung gesellschaftlicher Werte, aber
auch hochdynamische wie Erdbeben, Vulkanausbriiche oder gesellschaftliche Konflikte, gilt es auf
einfache Weise verstehbar zu machen und Handlungsspielraume flir das eigene Tun offenzulegen.
Der Unterricht fordert und fordert nicht nur die Bereitschaft zur Verstandigung und das interkulturelle
Lernen, sondern legt auch geographisches Wissen und Verstehen im regionalen, nationalen, inter-
nationalen und damit globalen Leben an. Das Fach weckt das Verstandnis und die Wertschatzung
fir das eigene Land wie auch fur andere Lander, Volker und Kulturen. Der Aufbau des Faches Geo-
graphie fordert die Orientierung im Nahraum und in gréfBeren Zusammenhangen. Anhand konkre-
ter Raumbeispiele erkennen die Schiilerinnen und Schiiler die Funktionszusammenhange zwischen
menschlichem Handeln und dessen Folgen fiir das System Erde.

Alters- und entwicklungslogischer Zugang

Das Verstehen von geographischen Phanomenen, Strukturen und Prozessen sowie der komplexen
wechselseitigen Beeinflussung von Natur und menschlichem Handeln sind elementar fiir die Zu-
kunftsfahigkeit jeder Gesellschaft und sollen im Unterricht und in den Lebensfeldern Eingang finden.

Dabei gilt es, entwicklungslogische Zugange wie vom Konkreten zum Abstrakten oder vom Nahen

zum Fernen zu bertcksichtigen.

Individuelle Zugange

Grundlegende Prinzipien des Unterrichts im Forderschwerpunkt Lernen, wie die Lebensweltorien-
tierung, Handlungsorientierung, Erforschen und Explorieren, das Aufgreifen, Korrigieren und Er-
weitern von Vorwissen, Prakonzepten und Weltvorstellungen und ein hoher Grad an Anschaulich-
keit, spielen auch im Fach Geographie eine ebenso besondere Rolle wie individuelle Interessen und
Neigungen an geographischen Themen.

Dabei kommt dem Aspekt der didaktischen Reduktion versus Komplexitat der Fachwissenschaft eine
besondere Bedeutung zu. Das bedeutet, den Schiilerinnen und Schiilern auch komplexe Zusam-
menhange verstandlich zu machen und individuell zu vereinfachen, dabei aber weiterhin fachwis-
senschaftliche Fundierungen beizubehalten. Mithilfe von aktuellen Beziigen aus den Nachrichten
und anderen Medien sollen aktuelle Herausforderungen der Gesellschaft fiir die Schilerinnen und
Schiiler erlebbar gemacht werden und aufzeigen, wie sie selbst Dinge im kleineren Lebensumfeld

verandern und ressourcenschonend fiir die Erde optimieren kénnen.

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb 5
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2 Kompetenzfelder

21 Hauptstufe

211 Orientierung in Natur- und Kulturriumen

Die Schiilerinnen und Schiiler machen ausgehend von eigenen Beobachtungen Erfahrungen zu
grundlegenden Bewegungen von Sonne, Erde und Mond in ihren Auswirkungen. Sie lernen sich
auf der Erdoberflache zu orientieren. Aufbauend auf diesen fachlichen Kompetenzen entwickeln
die Schiilerinnen und Schiiler geographische Basiskompetenzen. Diese konnen genutzt werden,
um auch mit komplexeren Sachverhalten umzugehen und aktuelle und kiinftige Entwicklungen zu
erkennen. Das zunehmend umfassendere Weltbild und das interkulturelle Verstandnis sowie ihr
Wissen um Zusammenhange zwischen Natur- und Kulturraumen schaffen die Voraussetzungen fur

eine eigene, personliche Handlungskompetenz.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D01 Welche unterschiedlichen Modelle stellt Die Schilerinnen und Schiler
die Schule zur Verfligung, um eine KO1
realistische Vorstellung vom Planetensys-
tem zu erhalten?

stellen die Bewegungen von Erde und
Mond, die Entstehung vonTag und Nacht
sowie zu den Jahreszeiten mit Unter-

D02 Wie macht die Schule die geographischen stlitzung dar (Sonne, Erde, Mond, Erd-
Besonderheiten der Region der Schule umlaufbahn, Erdrotation, Erdachse)
sichtbar? K02 wissen um die Zusammenhange

D03 Welche Karten und geographischen zwischen naturraumlichen Begeben-
Inhalte werden in der Schule wie sichtbar heiten und menschlicher Nutzung an
(Infowande, Clips zu aktuellen regional relevanten Beispielen, wie
geographischenThemen)? Weinbau am Kaiserstuhl, Bodensee als

Wasserspeicher, Krautanbau auf den
Fildern, Tierhaltung, Windkraft an der
Kistenlandschaft

D04 Wie werden unterschiedliche kulturelle
Hintergriinde und Vorerfahrungen der
Schiilerinnen und Schiiler miteinbezogen?

KO3 benennen und zeigen ihre Herkunft und

D05 W.ie werden lokale und regionale o o .
die ihrer Familien geographisch

Nutzung und Naturschutz fur die

Schilerinnen und Schtiler erlebbar K04 orientieren sich auf einem Stadtplan/
gemacht (Besichtigungen, Mitarbeit in Ortsplan und einer Deutschlandkarte
landwirtschaftlichen Betrieben, Hoftag, K05 bauen Vorstellungen zur Orientierung in

Anlegen von Beeten)? Europa und in der Welt auf

D06 Wie macht die Schule es den Schiilerinnen K06
und Schiilern moglich, dass sie landlichen
Raum beziehungsweise GroR3stadt
erleben und bewerten konnen

(Exkursionen, Schullandheim, Studien- . . .
fahrten)? K07 wissen um das weltweite Phanomen der

Ressourcenknappheit bestimmter Stoffe
und Giter

beschreiben Lebensverhaltnisse in
anderen Landern und Regionen aufgrund
geographischer Gegebenheiten
(Erndhrung, Klima)

D07 Inwieweit ermoglicht es die Schule den
Schilerinnen und Schilern, andere
Lander, deren Menschen und Kulturen
hautnah zu erleben (Projektwochen,
Patenschaften, Austauschmaoglichkeiten)?

K08 stellen anhand eines Beispiels aus
Afrika, Lateinamerika oder Asien
Ursachen und Folgen der Verstadterung
dar (Armutsviertel, Umweltbelastung)

6 Kompetenzfelder — Hauptstufe
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Beispielhafte Inhalte

Teil C - Geographie

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

B01 Erstellung verschiedener Familien- Die Schiilerin oder der Schiiler
stammbdume EOT informiert sich lGiber bestimmte Lander
B02 Herkunftslander und Regionen eines Kontinentes nach bestimmten
beziehungsweise Migration innerhalb der Kriterien (Flache, Stadte, Gebirge,
Klasse oder der Schule Gewasser, Kultur, Sprache, Essen, Roh-
B03 Erkunden der naheren Umgebung auf stoffe und Anbauméglichkeiten)
raumwirtschaftliche Nutzung E02 stellt verschiedene Medien (Material-
B04 Bau von Modellen der Planeten t'S_Che’_ PIakaEe, Stell.wande, !:ot.owand,
Flimclips, Prasentationen mit einem
B0O5 Ausstellung zu Planeten mit Steckbriefen Prasentationsprogramm) zu ihrem/
im Schulhaus seinem Land zusammen
BO6 Besuch eins Planetariums E03 beriicksichtigt auch personelle
BO7 Bundesrepublik und die Bundeslander Ressourcen und Wissen von Familien
(geographische und politische Einteilung) aus bestimmten Herkunftslandern
B08 Erstellen einer Baden-Wiirttemberg- E04 nutzt_digitale Medien,_ um sich zu in-
Rallye (als Projekt mit Exkursionen) formieren und/oder die Ergebnisse zu
prasentieren
B09 Besuch und Analyse einer gréf3eren Stadt ] )
(mit Vor- und Nachteilen) EO5 beschreibt topographische, kulturelle,
klimatische und wirtschaftliche Besonder-
B10 Internationale Woche (Aufbereiten und heiten des gewahlten Landes
Vorstellen von verschiedenen Landern) ) L }
E06 beschreibt mogliche Ursachen fiir
Migration (anhand von Medien und/oder
mit Betroffenen)
EO7 bereitet eine Ausstellung fiir Eltern und
Kooperationspartner vor
E08 schafft einen direkten Bezug zum Land
(Essen, Tanz, Musik, sprachliche Floskeln
wie Begrul3ung, Expertinnen und
Experten einladen)
E09 plant eine Prasentation flir die Schul-
gemeinschaft und/oder die Eltern
Beziige und Verweise
B soz 214 Demokratie lernen und leben
AES 211  Erndhrung
BNT 2.1.3  Okologie und Umweltschutz
GK 2.1.3  Leben in der globalen Gesellschaft
M 2.2.2  Messen und Grél3en
REV ~ 2.2.2  Welt und Verantwortung
RRK 2.2.2  Welt und Verantwortung
GS D 2.1 Sprechen und Zuhoren (3)
I sEx1 GEO  3.2.1 Teilsystem Erdoberfléache
BNE 2 Komplexitat und Dynamik nachhaltiger Entwicklung
BTV 8 Formen interkulturellen und interreligiosen Dialogs

Kompetenzfelder — Hauptstufe
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212 Erdoberfliche und Topographie

Die Schiulerinnen und Schiiler konnen erlautern, wie die Erdoberflache durch naturraumliche Pro-
zesse geformt wird. Ausgehend von aktuellen Beispielen konnen sie Zusammenhange zwischen
Naturereignissen und menschlichem Handeln kennenlernen, darstellen und ihr eigenes Handeln
daran reflektieren. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen die Gestaltung der Erdoberflaiche durch
endogene und exogene Prozesse erklaren. AuRerdem wird der Umgang mit verschiedenen Karten
und Orientierungshilfen gelibt und angewendet. Dazu zahlt auch, eigene Abbildungen (Modelle,
Karten) in einfacher Weise zu erstellen.

DenkanstolRe Kompetenzspektrum

D08 Welche Modelle zur Veranschaulichung Die Schilerinnen und Schiiler

stellt die Schule zur Verfiigung? K09 kennen den Schalenbau der Erde
D09 Inwieweit konnen die Lehrkrafte digitale (Erdkruste, Erdmantel, Erdkern,

Medien (Apps) nutzen, um den Schiile- Entstehungsgeschichte der Erde)

rinnen und Schiilern eine vereinfachte

K10 beschreib db die Kontinent
Darstellung des Erdaufbaus anzubieten? eschreiben Und benennen die hontinente

und Ozeane (Kontinent, Ozean, Aquator,
D10 Welche Maoglichkeiten schafft die Schule, Pole, Globus als Modell)
um im Schulhaus die Topographie der
Erde zu erfahren (zum Beispiel Relief-
karten, Schaukasten, geographische
Info-Wand)?

K11 beschreiben ausgewahlte, markante
Aspekte von naturraumlicher Gliederung
Baden-Wiurttembergs, Deutschlands,
Europas und der Erde (Meere, Gebirge,

D11 Welche Medien und Versuche kdnnen Flisse, Seen, Inseln)
dasThema Vulkane und Erdbeben

. K12 wissen um die vereinfachten Grundlagen
veranschaulichen und erlebbar machen?

plattentektonischer Prozesse und deren

D12 Wie und wo wird das Lesen von Karten Auswirkungen weltweit und regional
(analog und digital) in schulischen (Plattentektonik, Plattenbewegungen,
Zusammenhangen erprobt und gelibt? Gebirgsbildung, Vulkanismus, Erdbeben,

Tsunami) sowie um mogliche Schutz-

D13 Wie vermittelt die Schule grundlegende

Informationen zu Deutschland, Europa maBnahmen

und der Welt, damit diese nachhaltig K13 lesen verschiedene Karten (Farben,
gelernt beziehungsweise abgerufen Symbole aus der Legende verstehen)
werden kdnnen? und wenden diese zur Orientierung an

D14 Welche Strategien vermittelt die Schule K14 nutzen analoge und digitale Hilfsmittel

im Umgang mit Orientierung im Raum? (zum Beispiel Karte, digitale Karte,
Legende, Mal3stab, H6henlinie,
Kompass, Himmelsrichtung, Navigations-
systeme am Smartphone)

D15 Wie werden Oberflachenformen fir die
Schiilerinnen und Schiler praktisch und
anschaulich vermittelt?

K15 entwickeln ein Grundmodell von
charakteristischen Oberflachenformen
wie Landschaft in Baden-Wirttemberg
(Oberrheinische Tiefebene, Schwarzwald,
Schwabische Alb oder Alpenvorland/
Alpen) bis hin zur Nordseekiiste oder
Ostseeklste, Europa, Kontinente, Erde
(relevante Auswabhl)

D16 Welche Transferibungen von bildlicher
Darstellung zur Realitat in Bezug auf
Karten und Modelle (ibt die Schule ein?

8 Kompetenzfelder — Hauptstufe
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Beispielhafte Inhalte

B11

B12
B13

B14

B15

B16

@[ Bk

Bau eines Sandkastenmodells zu
topographischen Gegebenheiten

(zum Beispiel Deutschland oder Baden-
Wirttemberg)

Versuche zu Vulkanismus und Erdbeben

Exkursionen in ehemalige Vulkangebiete
(Kaiserstuhl), Museumsbesuch

Erstellung und Nutzung von Karten
(Klassenzimmer, Schulgelande)

praktisches Uben zur Orientierung mit
(analogen und digitalen) Karten

Erstellen von kriterialen Steckbriefen zu
Bundeslandern, Landern, Kontinenten

Beziige und Verweise

Bl sEL 215  Mobilitat
2.1.2 Bearbeitung, Manipulation und (Neu-)Gestaltung
BMB 2.1.2 Produktion und Prasentation
BNT 2.1.3  Okologie und Umweltschutz

M 2.2.2  Messen

M 2.1.3 Raum und Form

T 2.1.3  Produktion

I sek1 ™ 3.2.1 Leitidee Zahl

BNE 2 Komplexitat und Dynamik nachhaltiger Entwicklung

Teil C - Geographie

Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E10 baut ein Klassenzimmer im Kleinfor-
mat (wie etwa in einem Schuhkarton)
nach und betrachtet es aus der Vogel-
perspektive

E11 erstellt eine zweidimensionale Karte
mit verschiedenen Symbolen und einer
Legende

E12 vergleicht eigene Karten

E13 erstellt mithilfe digitaler Satellitenbilder
eine Karte vom Schulgelande und
berucksichtigt moglichst Regeln der
Kartografie (Farben, Mal3stab)

E14 erstellt eine Stadt-Rallye, bei der
verschiedene Karten benutzt werden
muissen beziehungsweise als Hilfsmittel
notwendig sind

E15 erstellt digital mittels Fotografie/
Satellitenbild eine Karte und stellt diese
vor

Kompetenzfelder — Hauptstufe
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213 Wetter und Klima

Die Schiilerinnen und Schiiler kobnnen ausgehend von eigenen Beobachtungen grundlegende Wet-
ter- und Klimaphanomene charakterisieren. Sie konnen die Klimazonen Europas charakterisieren
sowie ihre unterschiedliche land- und forstwirtschaftliche Nutzung erklaren. Die Schiilerinnen und
Schiler konnen raumspezifische Wetterereignisse im Zusammenspiel der jeweiligen Klimafaktoren
und Klimaelemente darstellen. Die Ursachen des Klimawandels, ausgehend vom Beispiel der Polar-
raume, und dessen Folgen konnen sie erlautern.

DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

D17 Inwieweit stellt die Schule Mess- Die Schiilerinnen und Schiler

. .. o
instrumente fir Wetter bereit? K16 beschreiben das Wetter und seine

D18 Wie werden das Wetter und dessen Erscheinungsformen Gber einen langeren
Erscheinungsformen in den schulischen Zeitraum (Temperatur, Wind, Nieder-
Alltag integriert, genutzt und fiir alle schlag, Bewdlkung)

. i e
visualisiert: K17 wissen um geeignete Anpassungs-

D19 Welche Vereinbarungen gibt es in Bezug maoglichkeiten des Menschen an unter-
auf wettertaugliche Kleidung in der schiedliche Wetterbedingungen
Schule und mit dem Elternhaus? (zum Beispiel Kleidung als Sonnen-/

D20 Wie versucht die Schule wetter- Kélteschutz, Hausbau)

beziehungsweise klimabedingte Kreislaufe | K18 wissen um die Grundlagen uber die

so zu vereinfachen und darzustellen, dass Zusammenhange von Klimazonen und
die Schiilerinnen und Schiler komplexe naturlicher Vegetation im globalen
Zusammenhange verstehen? Uberblick (Vegetationszone, Klimazone)
D21 Welche Maoglichkeiten nutzt die Schule, K19 fuhren einfache Versuche eines oder
um die Zusammenhange von regionalen mehrerer Wetterelemente durch
Wetterbedingungen in Bezug auf Land- (zum Beispiel Niederschlag)

wirtschaft, Industrie, Tourismus erfahrbar

hen? K20 verstehen Wetternachrichten, Wetter-
zu machen?

vorhersagen und kénnen dies fiir das
D22 Wie thematisiert die Schule aktuelle eigene Handeln einsetzen (Kleidung,
Herausforderungen wie etwa den Klima- Freizeitplanung)
wandel? Welche Formen der Mitwirkung

C e s . K21 erklaren ein ausgewahltes Wetterextrem
initiiert dabei die Schule? 9

sowie daraus resultierende Bedrohungen

D23 Inwieweit ist die Schule und sind die (zum Beispiel Orkan, Hurrikan, Taifun,
Lehrkrafte Vorbild fur klimaschonendes Tornado, Diirre, Starkniederschlag)
Handeln? Welche Anreize schafft die
Schule zum Energiesparen/Ressourcen-
sparen?

K22 unterscheiden zwischen Wetter und
Klima (Wetter, Klima, Klimadiagramm)

K23 lernen typische Wetter- und Klima-
phanomene in den Klimazonen mit
Unterstlitzung kennen (Sturm,
Niederschlag, maritimes Klima)

D24 Wie kénnen dazu Partner (zum Beispiel
Schultrager, Energieberatungsfirmen)
gefunden werden, die ein Energiespar-

projekt unterstiitzen?
K24 beschreiben exemplarisch die Zusammen-

hange zwischen Klima, Vegetation und
land- oder forstwirtschaftlicher Nutzung
(Landwirtschaft, Weinbau, Forstwirtschaft,
Energiewirtschaft)

10 Kompetenzfelder — Hauptstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

B17

B18
B19

B20
B21

B22

Beispielhafte Inhalte

Betreiben einer Wetterstation in der
Schule

Wettervorhersage flr unseren Ausflug

Wetter-/Klimaphanomene —Was tun bei
Gewitter?

Klima und Flachennutzung

Umweltfreundliche Schule — Was kénnen
wir gegen die Klimaerwarmung beitragen
(positive Beispiele fiir menschliche
Einflussnahme)?

Weinanbau in Baden - Zufall oder
Nutzung von klimatisch-geologischen
Vorteilen

K25

K26

K27

Exemplarische Aneignungs- und
Differenzierungsmaoglichkeiten

Die Schiilerin oder der Schiler

E16

E17

E18

E19

E20

E21

E22

Beziige und Verweise

BNT 2.1.3  Okologie und Umweltschutz

GK 2.1.3 Leben in der globalen Gesellschaft

M 2.2.5 Leitidee Daten und Zufall

REV ~ 2.2.2  Welt und Verantwortung

RRK 2.2.2  Welt und Verantwortung

I sEK1 GEO 3.2.2 Teilsystem Wetter und Klima

BNE 2 Komplexitat und Dynamik nachhaltiger Entwicklung
[B] LFDB Leitfaden Demokratiebildung, S. 41

Teil C - Geographie

veranschaulichen Auswirkungen des
Klimawandels weltweit und regional
(Arktis, Antarktis, Permafrost, Klima-
wandel, Temperaturanstieg, Meeres-
spiegelanstieg, Wetterphanomene,
Pflanzensterben in Deutschland)

beschreiben und erklaren in einfachen
Worten die Ursachen und die globalen
Auswirkungen des Klimawandels im
Uberblick (Uberschwemmungen, Diir-
re, Meeresspiegelanstieg, Temperatur-
anstieg)

erkennen die positiven und negativen
Einflisse menschlicher Eingriffe in die
Natur

erstellt mit Hilfe eine Klimabilanz der
Schule

befragt Expertinnen und Experten zu
Einsparungsmaglichkeiten

wird zur Energielotsin / zum Energie-
lotsen ausgebildet und erklart sinnvolle
Sparmallnahmen in den Klassen

prasentiert die Ergebnisse (zum Beispiel
in einer Schiilerversammlung mit einer
Ausstellung)

setzt die Einsparungsmoglichkeiten in
der Schule und zu Hause um

erstellt Zwischenbilanzen fiir die
Schulgemeinschaft (Sichtbarmachen von
Erfolgen)

findet Moglichkeiten fiir ein umwelt-
freundliches Verhalten in der eigenen
Lebensumwelt

Kompetenzfelder — Hauptstufe
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214 Gesellschaft und Wirtschaft

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die Zusammenhiange von Gesellschaft und Wirtschaft auf das
Okosystem Erde und Region erkennen. Ausgehend von ihrer Lebenswirklichkeit sind sie in der Lage,
Ausstattung und Funktion von Stadten zu analysieren, die wirtschaftliche Nutzung von Raumen an
Beispielen darzustellen und die einfachen Wechselwirkungen zwischen dem Naturraum und der Viel-
falt menschlichen Handelns zu erklaren. Daraus resultierende, nachhaltige Handlungsperspektiven
sollen exemplarisch und anschaulich bearbeitet werden. Migration als eine Folge von ungleichen
Entwicklungen und historischen Entscheidungen und Ereignissen erkennen die Schiilerinnen und
Schiilern an realen Praxisbeispielen oder ihrer eigenen familidren Biografie.

Denkanstol3e Kompetenzspektrum

D25 In welcher Weise setzen sich die Lehr- Die Schilerinnen und Schiler
krafte mit Migration auseinander? K28
Wie vernetzt ist die Schule mit aul3er-
schulischen Partnern in Bezug auf

beschreiben die politische Gliederung
Deutschlands und Europas (Landeshaupt-
stadt, Bundesland, Bundeshauptstadt,

Migration? Bundesrepublik, Staat, Europaische

D26 Wie werden die unterschiedlichen Union) sowie von ausgewdhlten Staaten
Herklinfte der Schiilerinnen und Schiler Europas mit Hauptstadten
in der Schule thematisiert und K29 lernen mittels Erkundung oder Exkur-

dargestellt? sion den Lebensraum Stadt mit seinen

D27 Wie werden Migrationsursachen und Merkmalen, Ausstattung und Funktion im
Migrationsfolgen fiir die Schiilerinnen Vergleich zum landlichen Raum kennen
und Schiiler nachvollziehbar gemacht? (Stadt, Bevolkerungsdichte, Stadtviertel,

D28 Wie ermdglicht es die Schule, dass Dorf, Verkehr, Pendler)
regionale Besonderheiten in Bezug auf K30 erkennen anhand eines Betriebsbeispiels
Flachennutzung erlebbar werden? die Abhangigkeit der Landwirtschaft von

der naturrdumlichen Ausstattung und vom
Klima (zum Beispiel Landwirtschaft, Acker-
bau, Sonderkulturen, Boden, regionale

Produkte, saisonales Produkt wie Spargel)

D29 W.ie lernen die Schilerinnen und Sch-
ler nachhaltig die politischen und geo-
graphischen Strukturen Deutschlands
kennen?

K31 lernen die Bedeutung von Landschaft,
Kultur und Klima fir denTourismus als
Moglichkeiten einer nachhaltigen
Nutzung kennen

D30 In welcher Verbindlichkeit werden
regionale Betriebe besichtigt, welche
den landschaftlichen Lebensraum nutzbar
machen (zum Beispiel Bauernhof)?

D31 Welche Méglichkeiten und Partnerschaften K32 }/ergleichen. Let.>enswe.i.sen der I\_/Ie.nschen
nutzt die Schule, um nachhaltige, faire in unterschiedlichen Landern miteinander

Produkte zu thematisieren? (zum Beispiel Entwicklungslander,
Ernahrung, Schulbildung)

K33 wissen um das weltweite Phanomen der
Verstadterung

K34 stellen die Produktion und den Handel
eines Welthandelsguts (Kaffee, Kakao,
Obst) hinsichtlich des Aspektes Nach-
haltigkeit dar und Utberpriifen die eigene
Position als Konsument (globale Waren-
strome, Welthandelsgut, nachhaltige
Produktion, Konsument, Fairer Handel)

12 Kompetenzfelder — Hauptstufe
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DenkanstolRRe Kompetenzspektrum

K35 beschreiben (eventuell aus eigener
Erfahrung) wirtschaftliche, politische,
religiose oder 6kologische Ursachen und
Folgen der Migration (Flucht, Menschen-
rechte, Land-Stadt-Wanderung, Armuts-
viertel)

Beispielhafte Inhalte Exemplarische Aneignungs- und

Differenzierungsmoglichkeiten

B23 Migration — Ursachen, Risiken anhand Die Schilerin oder der Schiler
Fallvignetten oder eigenen Erfahrungen E23  kniipft Kontakt zu einem regionalen
B24 regionale Besonderheiten wie Land- Bauernhof (als Klassen- oder Stufen-
wirtschaft oder andere Betriebe, die projekt)
lokale und regionale Gegebenheiten

E24 arbeitet jahreszeitlich regelmal3ig im

Betrieb mit, um den Prozess- und
B25 Besuch eines Eine-Welt-Ladens Wirtschaftskreislauf ,Von der Saat zur
Ernte” mitzuerleben

nutzen

B26 Ausstellung zum regionalen Lebensraum
E25 dokumentiert die Bedeutung des

B27 Baden-Wurttemberg-Rall Deutsch-
aden-Warttemberg-Rallye / Deutsc Produkts fiir die Gesellschaft

land- und Europaratsel (analog oder
digital) E26 bericksichtigt klimaférderliche und
klimaschadliche Einflussfaktoren

E27 reflektiert und erkennt die regionalen
und klimatischen Einflussfaktoren auf
die Produktion

Beziige und Verweise

SEL  2.1.3  Wohnen und Haushalt

SEL  2.1.3.4 Konsumverhalten

AES 2.1.3 Konsum

GK 2.1.2 Leben in der Gemeinschaft

WBO 2.1.1 Handeln als Verbraucher und Wirtschaftsbirger
SEK1 GEO 2.1 Orientierungskompetenz

SEK1 GK 3.1.1.4 Zuwanderung nach Deutschland

SEK1 GEO  3.2.3.2 Phanomene globaler Disparitaten
BNE 2 Komplexitat und Dynamik nachhaltiger Entwicklung
VB 6 Qualitat und Konsumglter

LFDB Leitfaden Demokratiebildung

® @ @ CJ £

Of—R—J -
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3 Anhang

31 Verweise

Das Verweissystem im Bildungsplan fiir Schilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein sonder-
padagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Lernen unterscheidet acht verschiedene
Verweisarten. Diese werden durch unterschiedliche Symbole gekennzeichnet:

Beziige und Verweise

Verweis auf ein Lebensfeld

[® £

Verweis auf Facher/Fachergruppen innerhalb des Plans

Verweis auf die prozessbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus dem Bildungsplan 2016
Verweis auf eine Leitperspektive aus dem Bildungsplan 2016

Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung

Verweis auf den Rechtschreib- oder Grammatikrahmen

PHEES

Verweis auf sonstiges Dokument

Im Folgenden wird jeder Verweistyp beispielhaft erlautert.

Verweis Erlauterung
[B1 ARB 2.1.1 Grundhaltungen und Schliissel- Verweis auf ein Lebensfeld: Arbeitsleben,
qualifikationen Kompetenzfeld 2.1.1 Grundhaltungen und

Schlisselqualifikationen

BSS 2.1.4 Bewegen an Geriten Verweis auf ein Fach: Bewegung, Spiel und Sport,
Kompetenzfeld 2.1.4 Bewegen an Geraten

GS D 21 Sprechenund Zuhéren 1 Verweis auf eine prozessbezogene Kompetenz aus
dem Bildungsplan der Grundschule, Fach Deutsch,
Bereich 2.1 Sprechen und Zuhdren, Teilkompetenz 1

Il SEK1 MUS 3.1.3 Musik reflektieren Verweis auf Standards fiir inhaltsbezogene
Kompetenzen aus dem Bildungsplan der Sekundar-
stufe |, Fach Musik, Bereich 3.1.3 Musik reflektieren

BNE Demokratiefahigkeit Verweis auf eine Leitperspektive BNE = Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, zentraler Aspekt Demokratie-
fahigkeit

[ LFDBS. 43 Verweis auf den Leitfaden Demokratiebildung, Seite 43

RSR S. 25-30 Verweis auf den Rechtschreibrahmen, Seite 25-30

Es wird vorrangig auf den Bildungsplan der Grundschule und der Sekundarstufe | verwiesen. Der
Bildungsplan des Gymnasiums ist dabei mitbedacht, aus Griinden der Ubersichtlichkeit werden diese
Verweise nicht gesondert aufgefiihrt.

14 Anhang
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3.2 Abkiirzungen

Teil C - Geographie

Lebensfelder des Bildungsplans fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Anspruch auf ein
sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Lernen

PER Personales Leben

SEL Selbststandiges Leben

S0z Soziales und gesellschaftliches Leben
ARB Arbeitsleben

Allgemeine Leitperspektiven

BNE Bildung flir nachhaltige Entwicklung
BTV Bildung flir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt
PG Pravention und Gesundheitsforderung

Themenspezifische Leitperspektiven

BO Berufliche Orientierung

MB Medienbildung

VB Verbraucherbildung

LFDB Leitfaden Demokratiebildung

Bildungspléne 2016

GS Bildungsplan der Grundschule

SEK1 Gemeinsamer Bildungsplan fir die Sekundarstufe |
GYM Bildungsplan des Gymnasiums

GMSO Bildungsplan der Oberstufe an Gemeinschaftsschulen
Facher

AES Alltagskultur, Erndhrung, Soziales

BIO Biologie

BK Bildende Kunst

BMB Basiskurs Medienbildung

BNT Biologie, Naturphdanomene und Technik

BSS Bewegung, Spiel und Sport

CH Chemie

Anhang
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Teil C - Geographie

Facher

D Deutsch

E Englisch

ETH Ethik

F Franzdsisch

G Geschichte

GEO Geographie

GK Gemeinschaftskunde

KUw Kunst/Werken

M Mathematik

MFR Moderne Fremdsprache

MUS Musik

NwT Naturwissenschaft und Technik

PH Physik

REV Evangelische Religionslehre

RKK Katholische Religionslehre

SPO Sport

SuU Sachunterricht

T Technik

WBO Wirtschaft und Berufsorientierung
WBS Wirtschaft, Berufs- und Studienorientierung
16 Anhang
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